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Hur vél behérskar svenska elever engelska? Vad tycker de om engelska som
sprak och engelska som amne i skolan? Hur ser deras larare pa amnet?

Varje var genomfor Gver 100 000 elever i grundskolan nationella prov. Vi
har alltsa pa sa satt en god bild av elevernas kunskaper vad géller engelska.
Daremot vet vi ganska lite om hur dessa kunskaper star sig i relation till
andra lander. Jamfdrande internationella studier kan, eftersom de genomfors i
ett storre sammanhang, bidra till att den nationella bilden ytterligare vidgas
och berikas. Skolverket genomforde darfoér 2002 en undersdkning av ungdo-
mars kunskaper i och uppfattningar om engelska vid slutet av grundskolan
tillsammans med skolmyndigheterna i sju europeiska lander — The Assessment
of Pupilg Skills in English in Eight European Countries. Deltagande 1&nder var
Danmark, Finland, Frankrike, Nederldnderna, Norge, Spanien, Sverige och
Tyskland (enbart delvis).

Resultaten visar att svenska elever dr duktiga i engelska och de har ett gott
sjalvfortroende nar det galler sin egen sprakliga formaga. Svenska ungdomar
moter engelska i livet och i skolan i manga olika former och de & mycket
positiva till engelska, bade som sprak och som skoldamne.

Skolverket har ansvarat for urval, skolkontakter och insamling, medan
Enheten for sprak och litteratur, Institutionen for pedagogik och didaktik vid
Goteborgs universitet har ansvarat for beddmning, databearbetning och ana-
lys. Den nationella rapporten som du nu haller i din hand &r skriven av
Gudrun Erickson vid Goteborgs universitet.

Staffan Lundh Tommy Lagergren
Avdelningschef Undervisningsrad
Utredningsavdelningen Resultatbedémningsenheten
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Inledning



Sverige deltog 1996, tillsammans med Frankrike och Spanien, och senare
Nederldnderna, i en studie som syftade till att jamfora kunskaper i och attity-
der till engelska i slutet av den obligatoriska skolan. Olika provuppgifter
hamtade dels fran svenska standardprov, dels fran motsvarande franska prov i
engelska anvandes liksom enkéter till elever och ldrare. Hela studien samman-
fattades 1998 i en skrift fran det franska utbildningsdepartementet! och ar
kommenterad i en rapport som éaterfinns under webadressen
http://cisad.adc.education.fr/reva/. En svensk redovisning ges i Skolverkets
rapport nr 154, "Undervisning i engelska. En jamforelse mellan tre EU-1&n-
der: Frankrike, Spanien och Sverige” (Skolverket, 1998). Resultaten visade att
de svenska eleverna generellt klarade provuppgifterna vasentligt battre &n sina
franska och spanska kamrater, att de ansag engelska lattare och att de hade en
mer positiv installning till engelska bade som sprak och som skolamne.

Skolverket fattade 2001 beslut om att Sverige under ar 2002 skulle delta i
en fornyad studie av engelska i slutet av den obligatoriska skolan, denna gang
utokad till att omfatta sammanlagt atta europeiska lander, namligen
Danmark, Finland, Frankrike, Nederldanderna, Norge, Spanien, Sverige och
Tyskland?. Samma provuppgifter som i den forra studien skulle anvandas,
medan enkaterna till elever och larare skulle omarbetas. Enligt planerna skulle
ca 1 500 slumpvis valda elever fran respektive land medverka tillsammans
med sina ldrare.

2002 ars studie, "The Assessment of Pupils’ Skills in English in Eight
European Countries”, forkortat Assessment of English, initierades av The
European Network of Policy Makers for the Evaluation of Education Systems och
samordnades, liksom den férra undersokningen, av det franska utbildningsde-
partementet.

| flertalet av de deltagande I&nderna genomfordes undersokningen i slutet
av varterminen av det sista skolaret i den obligatoriska skolan. Sverige och
Danmark, liksom négra delstater/skolor i Tyskland och Nederldnderna, valde
emellertid i stallet att forlagga studien till hostterminen. Detta innebér saledes
att dessa elever gatt ett halvar kortare tid i skolan, med darav foljande effekt
pa undervisningstiden i engelska. Flera orsaker 1ag bakom det svenska beslu-
tet. Ett vasentligt motiv var att inte ytterligare belasta eleverna/skolorna pa

1 The effectiveness of the teaching of English in the European Union; Report of the Collogquium and
Background Documents. Edited by G. Bonnet; Ministére de I'éducation nationale, DFD Edition diffusion,
Paris, January 1998

2| Tyskland deltog fyra delstater, ndmligen Bremen, Hessen, Baden-Wirttemberg och Brandenburg
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varen i skolar nio, dd omfattande och obligatoriska nationella prov i svenska/
svenska som andrasprak, engelska och matematik genomfors. En ytterligare
orsak att forlagga Assessment of English till hostterminen i ar 9 var att studien
1996 i Sverige genomfordes pa varen i arskurs 8, alltsa ett ar tidigare an i
ovriga deltagande Iander. Mojligheterna att éverhuvudtaget jamfora resultaten
mellan de tva svenska undersokningarna bedoémdes darfor som storre om
2002 ars studie forlades till hostterminen i skolar 9 i stéllet for till varen.

Syftet med den hdr redovisade studien &r visserligen komparativt, men det
finns anledning att betona att jamfdrelserna bor goras med forsiktighet.
Orsaken till detta ar bl.a. att forhallandena i de medverkande landerna inte ar
helt jamforbara och att studien inte genomfdrdes pa helt identiskt stt. Till
exempel skiljer sig urvalsforfarandet nagot, bortfallen i undersékningen ar
olika stora, bade pa skol- och individniva, och bedémningen av provuppgif-
terna kan ha varierat nagot (se vidare Bilaga 1).

I den internationella rapporten (sid. 13) beskrivs detta pa féljande satt:

Strict comparability of the data is certainly an issue which needs addres-
sing. Given the specific nature of foreign language provisions in the diffe-
rent countries, where learning starts at different ages with varying degrees
of intensity, it was felt that some leeway was acceptable in sampling and
administration. Since strict comparability would involve testing pupils not
just of the same age but pupils having learnt English for the same amount
of time, and this is clearly not possible for the reason given above, compa-
rability must be understood in a looser sense than is usually the case in the
current major international studies. Indeed, the very philosophy of the pre-
sent approach is to provide broad indications about pupils performance
rather than attempt comparisons to the nearest decimal.?

Trots de reservationer som alltsa foreligger vad géller jamforbarhet, och trots
de varningar som maste uttalas for 6vertolkningar, ger undersékningen ett
antal indikationer, som ar av stort intresse savél nationellt som internationellt.

Prov skall vara tillforlitliga indikatorer pa det som bedoms, sa att slutsatser
som dras och atgarder som eventuellt planeras pa basis av vad som kommit

* Den internationella rapporten om 2002 ars studie finns tillganglig pa det europeiska natverkets website:
http://cisad.adc.education.fr/reva/
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fram blir sa adekvata som maojligt (se t.ex. Messick, 1989; American Psycho-
logical Association, 1999). Detta har att géra med beddmningens validitet,
eller giltighet. Optimalt sett skall ett prov féljaktligen vara sa brett att det
tacker in det kunskapsomrade man avser bedoma. Hur detta omrade ar defi-
nierat kan emellertid variera. | fallet sprak torde det dock rada tdamligen god
samstammighet kring att savél receptiva som produktiva och interaktiva kom-
petenser ingar, dvs. att kunna forsta vad man hor och laser samt att vilja, vaga
och kunna anvéanda spraket i tal och skrift, sjalv och i kommunikation med
andra. Likasa framhalls ofta betydelsen av kulturell och interkulturell kompe-
tens (se t.ex. Bachman, 1990; Byram, 1997). Inom ramen for denna tdmligen
allmanna beskrivning av spraklig kompetens ar emellertid variationen stor,
exempelvis vad galler synen pa de mal som skall nas och medlen att na dessa
mal. Attityden till begrepp som confidence och competence eller fluency och
accuracy kan till exempel skilja sig at, dvs. synen pa det som skulle kunna
beskrivas som relationen mellan “flyt” och korrekthet i sprakanvandningen.

Definitionen av begreppet sprakfardighet blir synlig i kursplaner av olika
slag, savél nationella som lokala. | de svenska nationella kursplanerna for eng-
elska och dvriga moderna sprak (Skolverket, 2000a) uttrycks t.ex. en tydligt
kommunikativ och funktionell spraksyn, inspirerad av The Common
European Framework of Reference (Council of Europe, 2001). | fokus ar de
receptiva, produktiva och interaktiva kompetenserna, liksom interkulturell
kommunikativ kompetens. Sprakets form framhalls som en férutsattning att
na malen, dvs. "férmaga att beharska ... vokabular, fraseologi, uttal, stavning
och grammatik” samt att "bilda sprakligt sasmmanhéngande helheter vilka
efter hand i fraga om innehall och form allt béttre anpassas till situation och
mottagare” (Skolverket, 2000b, sid. 14). Vidare tillméts strategisk kompetens
stor betydelse, bade vad galler satt att lara sig och metoder att handskas med
sprakliga utmaningar och svérigheter. Slutligen betonas det man kan kalla
reflektiv kompetens, vilket innebar forméagan att analysera och ta ansvar for
det egna ldrandet samt att beddma de egna kunskaperna och behoven.

De atta landerna som deltog i Assessment of English har alla kursplaner med
kommunikativ kompetens som mal for larande och undervisning (Bilaga 1).
Det finns emellertid ocksa skillnader, t.ex. vad galler hur tydligt man betonar
de medel som forutsatts for att malet skall nas, bl.a. vokabuldr, uttal och
grammatik. Dessutom finns det viss variation mellan landerna betraffande
traditioner och praxis i sprakundervisningen, vilket visar sig i svaren pa de
enkater som ingar i studien. (Se vidare den internationella rapporten,
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http://cisad.adc.education.fr/reva/, i vilken mera ingaende beskrivningar ges
av respektive lands skolsystem och kursplaner i engelska.)

Fragan om validitet maste alltsa ses i relation till det man avser att bedéma,
i detta fall engelsk sprakfardighet. Till stor del finns har en gemensam defini-
tion for alla deltagande I&nder, men vissa specifika aspekter for respektive
land kan ocksa noteras.

Syftet med denna rapport ar att presentera och diskutera utfallet av Assessment
of English-studien 2002, framfor allt med fokus pa de svenska resultaten men
ocksa delvis ur ett komparativt perspektiv. Dessutom kommer i det avslutande
avsnittet vissa jamforelser att goras mellan de svenska resultaten 1996 och 2002.

Forutom denna inledning innehaller rapporten ytterligare elva avsnitt. |
Avsnitt 2 presenteras syftet med 2002 ars Assessment of English-studie och ur-
valsforfarandet beskrivs, liksom genomforandet. Materialet, saval provuppgif-
ter som elev- och lararenkater, presenteras i Avsnitt 3. Analysarbetet beskrivs
kortfattat i det fjarde avsnittet. Avsnitt 5 innehaller en genomgang av och
kommentarer kring utfallet pa provuppgifterna. Fokus &r pa de svenska resul-
taten, men vissa kopplingar gors dven till utfallet i 6vriga deltagande lander.
Detta géller ocksa i de foljande avsnitten. | Avsnitt 6 presenteras och diskute-
ras elevernas bedémningar dels av provuppgifternas svarighetsgrad, dels av de
egna kunskaperna i engelska. Avsnitt 7 innehaller en redovisning av resultaten
pa elevenkaten och Avsnitt 9 motsvarande redovisning av lararenkaten. Dar-
emellan presenteras och kommenteras kort i det attonde avsnittet resultat,
beddmningar och uppfattningar i olika elevkategorier. 1 Avsnitt 10 fors en
kort ssmmanfattande diskussion och vissa slutsatser dras kring 2002 ars stu-
die. I Avsnitt 11 diskuteras likheter och skillnader mellan de svenska under-
sokningarna 1996 och 2002. Rapporten avrundas med ett kortfattat slutord.

Det bor betonas att avsikten hdr ar att ge en forsta, tamligen oversiktlig
beskrivning av resultaten i samband med att den internationella rapporten
publiceras. Det finns anledning att i ett senare skede aterkomma med djupare
och mera ingaende analyser av 2002 ars studie, saval ur ett nationellt som ur
ett internationellt perspektiv.
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Syfte och genomférande



Syftet med studien, The Assessment of Pupils Skills in English in Eight
European Countries, 2002, var dels att bidra med underlag till det europeiska
samarbetet kring uthildnings- och sprakfragor, dels att for vissa av landerna,
bl.a. Sverige, skapa mojligheter att jamfora kunskapsutvecklingen i och attity-
derna till engelska dver tid. Skolverket uttryckte i juni 2002 detta pa foljande
satt i brev till de skolor som valts ut for deltagande i studien:

Samarbetsprojektet har tillkommit som en del i det 6kade samarbetet inom
utbildningsomradet inom Europa. Avsikten ar att veta mer bade om ele-
vers kunskapsnivaer och installning till &mnet. I den studie som genomfors
till hosten anvands samma testinstrument som 1995/1996 for att méjlig-
gora jamforelser over tid.

Enligt beslut i den internationella samordningsgruppen for studien, skulle ca
1 500 slumpvis valda elever fran respektive land medverka tillsammans med
sina larare. Detta blev ocksa fallet i de flesta lander.*

Skolverket ansvarade for det svenska urvalet, som omfattade 76 skolor,
slumpvis och proportionerligt valda ur de fyra kommungrupper som definie-
rats av SCB®. Dessa skolor ombads skicka in uppgifter om sina klasser i skolar
9 och Skolverket valde sedan en av grupperna for deltagande i studien. Fem
skolor kom av olika praktiska anledningar inte att medverka, vilket innebér en
deltagarfrekvens pa skolniva pa 93 procent (deltagande skolor finns forteck-
nade i Bilaga 2). Motsvarande siffra vad géller eleverna var 89 procent — 1 431
av de 1 616 mdjliga deltog i studien. 48 procent var pojkar, 52 procent flickor.
Ungefar 10 procent var fodda i nagot annat land an Sverige och/eller angav
att de hade ett annat modersmal an svenska.® Orsakerna till att 185 elever
inte medverkade var i de flesta fall antingen sjukdom eller t.ex. tandlékarbe-
sok, eller att fordldrarna inte accepterade att deras barn medverkade i under-
sokningen’ (for vidare information om urval, bortfall etc. i samtliga lander, se
Bilaga 1).

¢ | Spanien deltog ca 2 850 elever och i Tyskland enbart ca 450

5 Storstader och forortskommuner; Storre stader; Medelstora stéder, industrikommuner och dvriga storre
kommuner; Glesbygds- och landsbygdskommuner och évriga mindre kommuner

¢ Enstaka av dessa (totalt 9 elever) uppgav att de kom fran ett engelsktalande land eller hade engelska som
modersmal

71 Sverige krévdes aktivt fordldramedgivande till elevernas deltagande i studien
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Assessment of English-studien initierades av The European Network of Policy
Makers for the Evaluation of Education Systems. Detta nétverk bildades 1995
for att beframja samarbete mellan europeiska stater inom omradet educatio-
nal evaluation and monitoring och har under aren bedrivit ett omfattande
arbete som resulterat i ett flertal aktiviteter och publikationer (for vidare
information, se http://cisad.adc.education.fr/reva/). Arbetet med 2002 ars
studie samordnades av Gérard Bonnet vid det franska utbildningsdeparte-
mentet, som ocksa ar redaktor for den internationella rapporten. Projektet
har haft en internationell ledningsgrupp som gemensamt beslutat kring fragor
om material, bedémning, dataanalyser och rapportering. Denna grupp har
bestatt av representanter fran samtliga deltagarléander.

Sverige ar genom Skolverket medlem i det europeiska nétverket och det var
ocksa Skolverket som beslutade att Sverige skulle delta i Assessment of English
2002. Arbetet har bedrivits i samarbete med Goteborgs universitet, sa att
Skolverket ansvarat for urval, skolkontakter och insamling, medan Gdéteborgs
universitet (Institutionen for pedagogik och didaktik, Enheten for sprak och
litteratur) haft ansvar for bedémning, databearbetning, analys och rapportering.

Som tidigare ndmnts genomfordes Assessment of English-studien i Sverige
under hostterminen i skolar 9, narmare bestamt under tva veckor i november
(v 45 och/eller 46), antingen under ett langre pass (120 min.) eller under tva
separata lektioner. I sin information till skolorna rekommenderade Skolverket
ett sammanhallet tillfalle, men om detta inte var mojligt kunde tva pass tas i
ansprak. Ingen information féreligger om hur vanligt det ena respektive det
andra tillvagagangssattet var, men vare sig tiden eller tidsatgangen forefaller
ha vallat nagra problem pa skolorna.
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Materialet



Assessment of English inneholl dels tdamligen omfattande enkéter till elever och
larare, dels ett antal provuppgifter till eleverna. Dessutom skulle eleverna géra
bedomningar av uppgifternas svarighetsgrad, liksom av sina egna kunskaper i
engelska. Eftersom syftet med studien bland annat var att de I&nder som
genomfarde 1996 ars undersokning skulle kunna gora jamforelser over tid,
fanns en ambition att i gérligaste man bevara de uppgifter som déa anvandes,
detta trots vissa brister. Foljaktligen gjordes endast mycket sma forandringar i
sjélva provuppgifterna, medan daremot savél elev- som lararenkater till stor
del nykonstruerades.

Provdelen av studien innehdll tio olika uppgifter med ett sammanlagt poang-
tal pa 79 (sedermera reducerat till 65; se sid. 26) hamtade ur svenska standard-
prov fran 1990-talets mitt samt motsvarande franska prov i engelska. Enligt
den gemensamma klassificeringen var uppgifterna avsedda att préva fyra olika
omréden av spraklig formaga, namligen horforstaelse, spraklig korrekthet, las-
forstaelse och skriftlig produktion. Vad géller det senare bor dock papekas att
det har handlade om ifylinad av enstaka ord och nagra korta fraser i en text,
alltsd inte om fritt/kreativt skrivande. Horforstaelsen, lasforstaelsen samt den
langre s.k. cloze-texten (lucktexten) i slutet av provet (Uppg. 1-3; 8, 10) hade
svenskt ursprung, medan uppgifterna som prévade spraklig korrekthet och
ifylinad av korta fraser i en text var hamtade fran franska prov i engelska
(Uppg. 4-7; 9). Horforstaelseuppgifterna fanns inspelade pa en CD och
instruktionerna till samtliga uppgifter gavs pa respektive lands sprak.
Avsaknaden av rent produktiva och interaktiva uppgifter, bade muntliga
och skriftliga, uppfattades av manga i den internationella samordningsgrup-
pen som en brist och som ett visst validitetsproblem, bl.a. sett i relation till
de nationella kursplanerna. Det fanns ocksa vissa invandningar mot de befint-
liga uppgifterna, som inte helt ansags motsvara praxis och/eller onskemal i de
olika landerna. Mgjligheten att inkludera en mera kreativ skrivuppgift diskute-
rades men avvisades, eftersom detta skulle krava mer resurser an vad som stod
till buds. Detta ansags i annu hogre grad gélla anvandning av en muntlig
uppgift. Beslutet blev saledes till slut att behalla uppgifterna fran den tidigare
studien i stort sett intakta, trots att provet darmed blev tdmligen snévt.
Uppgifterna kan kortfattat beskrivas pa foljande satt (se vidare Bilaga 3):
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HORFORSTAELSE

Uppgift 1 South Dinkley (4 poéng)

En kort uppgift, dér eleverna pa grundval av korta dialoger som spelas upp
tva ganger skall bestamma vilka platser som avses. De fyra stéallena markeras
pa en karta med sammanlagt elva majliga platser.

Uppgift 2 What are their jobs? (7 podng)
Eleverna far lyssna en gang pa sju korta samtal och efter vart och ett av dessa
bland fem alternativ avgora vilket yrke som avses.

Uppgift 3 An American Friend (6 podng)

Uppgiften bestar av en monolog i vilken eleverna skall uppfatta olika typer av
praktisk information, t.ex. namn. Eleverna far lyssna en gang och skall skriva
egna svar.

SPRAKLIG KORREKTHET

Uppgift 4 + 5 (8 podng)

Sammanlagt atta meningar utan inbordes sammanhang med en lucka i varje.
Eleverna skall bland fyra alternativ per mening valja det som passar i respekti-
ve lucka. Bland annat provas artikelbruk.

Uppgift 6 (5 poang)

Uppgiften avsag omvandling av direkt tal till indirekt tal. Pa grund av stora
beddémningsproblem har den strukits ur undersokningen och kommer inte
att behandlas vidare.

Uppgift 7 (12 podng)

En sammanhallen text, i vilken eleverna skall fylla i tolv borttagna verbformer.

LASFORSTAELSE

Uppgift 8 Which Story? (16 poang)
En s.k. matchningsuppgift, dar eleverna skall kombinera 16 pastaenden med
sammanlagt sex korta tidningsnotiser.

SKRIFTLIG PRODUKTION

Uppgift 9 (5 poéng)
Eleverna skall producera fem korta meningar i en Iépande text. Bland annat
provas do-omskrivning.

Uppgift 10 Working in a Family (16 poang)
En s.k. cloze-text, alltsa en langre, 16pande text med 16 luckor som skall fyllas
i med ett ord per lucka (medvetet valda luckor, s.k. rational deletion).
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For att jamforelser av provresultat skall vara mojliga krévs att alla foljer
samma beddmningsprinciper. Foljaktligen fanns i Assessment of English-studi-
en en gemensam s.k. codebook. Principerna for bedomning av de produktiva
uppgifterna (Uppg. 3, 6, 7, 9 och 10) var hdr mycket strikta och snéva och
ofta angavs bara ett ord/en fras som korrekt, trots att fler alternativ maste
anses riktiga eller acceptabla. Stavfel gjorde till exempel i de allra flesta fall att
svar bedomdes som fel. De komparativa, internationella analyserna har foljt
dessa principer.® For att fa en fylligare och mera nyanserad bild av elevernas
kunskaper har emellertid bl.a. i Norge, Danmark och Sverige dven uttkade
bedémningar gjorts, i vilka tillaggskoder anvénts for fler riktiga eller godtag-
bara svar. Jamforelser av dessa beddmningar har &nnu inte gjorts, men viss
information vévs in i resonemangen kring de svenska resultaten i denna rapport.

Eleverna uppmanades géra en bedémning av svarighetsgraden i provmateria-
let. I den internationella studien stalldes en allman fraga om hela provet,
medan de svenska eleverna ombads att beddéma uppgifterna var for sig (se
Bilaga 3). Erfarenheterna av denna typ av retrospektiv uppgiftsbedémning
fran andra svenska studier ar mycket goda, varfor det bedomdes vésentligt att
samla in samma typ av information i Assessment of English-studien.

I omedelbar anslutning till provuppgifterna, efter Uppgift 10, ombads elever-
na att géra en bedémning av sina egna kunskaper i engelska. Tretton stycken
s.k. can-do statements ingick och eleverna skulle pa en fyrgradig skala ange hur
svar eller l4tt de ansag respektive aktivitet vara (se Bilaga 3). | Sverige och
Norge var pastaendena formulerade pa engelska, medan 6vriga lander valde
att Gversatta dem till landets sprak.

Elevenkéten omfattade sju sidor och var avfattad pa respektive lands sprak
(Bilaga 4). Eleverna skulle besvara ett trettiotal fragor i huvudsak om sig sjal-
va, sin kontakt med engelska utanfor och i skolan och sin instéllning till spra-
ket och amnet. De allra flesta fragor var gemensamma for samtliga lander,
men det fanns ocksa mojlighet att gora vissa nationella anpassningar. Vissa
fragor stélldes bade till elever och till larare, vilket majliggor jamforelser av
olika slag.

¢ Kodboken finns som bilaga till den internationella rapporten
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Lararenkéaten bestod av sju sidor med sammanlagt 28 fragor om lararens bak-
grund, installning till sitt yrke, pedagogiska praxis osv. (Bilaga 5). Den sista
fragan var 6ppen och innehdll en uppmaning till lararna att kort redogéra for
det de ansag vara utmaningar for undervisningen i engelska. Enkaten var i
samtliga lander utom Frankrike och Nederlanderna avfattad pa engelska.
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Bedtmning,
databearbetning
och analys



Som tidigare ndmnts, ansvarade Skolverket for alla skolkontakter, bade fore
och efter genomfdrandet av studien i de 71 klasserna. Skolorna skickade folj-
aktligen allt material till Skolverket, som ocksa stod for paminnelser till dem
som inte skickat in allt, eller inte skickat nagot alls. Materialet levererades
darefter vidare till Goteborgs universitet, dar bedémnings-, bearbetnings- och
analysarbetet gjordes.

Bedomningsarbetet genomfordes av tre lararstudenter pa D-niva i engelska
med kontinuerligt stod av en erfaren larare i engelska och tillika bitrddande
forskare vid Enheten for sprak och litteratur. Arbetet forbereddes i gemen-
samma moten, da materialet presenterades och diskuterades liksom de
beddémningsprinciper som skulle féljas. Gemensamma traningssessioner
genomfordes, i vilka kodboken analyserades och bedémningar av produktiva
uppgifter jamfordes och diskuterades. Motivet till detta var att uppna konsen-
sus kring tolkningsfragor, sa att bedomningen skulle bli konsekvent och kon-
sistent. Under hela bedémningsprocessen gavs ocksa majlighet att samman-
fatta, diskutera och l6sa eventuella tveksamheter. Successiva och i efterskott
gjorda valideringar av arbetet visade att beddmningskvaliteten var mycket
hog.

All beddmning gjordes manuellt och koder markerades i provhaftena.
Koderna matades sedan in i datorer, liksom de olika elevbedémningarna och
de tva enkéterna. Aven denna process validerades successivt och befanns halla
mycket god kvalitet. Efter det att allt material var registrerat, skickades datafi-
ler till de europeiska institutioner som atagit sig att ansvara for ssmmanstall-
ning och analys av gemensamma data.’

Ingéende saval kvantitativa som kvalitativa analyser har gjorts av de svens-
ka data. Medelvéarden och spridningar har undersokts for uppgifterna, liksom
olika typer av samband, bade vad galler prestationer och attityder. Vidare har
resultaten for olika undergrupper av elever, t.ex. flickor och pojkar analyse-
rats. De kvalitativa analyserna har framst avsett sprakliga foreteelser i vid
bemérkelse men har dven innefattat de 6ppna fragorna i enkaterna. Vad géller
de internationella resultaten har i detta skede inga fullstandiga datafiler fun-
nits att tillga, utan redovisningarna och kommentarerna som gors i denna
rapport baseras till storsta delen pa de sammanstallningar som ingar i den
internationella rapporten.

° Provdata och elevbedémningar: Direction de I'évaluation et de la prospective, Ministére de I'évaluation
nationale, Frankrike (Pierre Vrignaud);
Elevenkat: University of Groningen, University of Nijmegen, Nederldnderna (Kees de Bot; Riet Evers);
Lérarenkat: Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion, Spanien (Isabel Alabau).
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Resultat pa
provuppgifterna



Vid sammanstéllning och analys av resultat fran de deltagande landerna visa-
de det sig att beddmningen i vissa fall vallat mycket stora problem och att
resultaten darmed inte var jamforbara. Pa grund av detta beslutades om vissa
strykningar (Uppgift 6 — hela uppgiften; Uppgift 7 — nr 3 och nr 12).
Dessutom uppvisade ytterligare nagra uppgifter 13g reliabilitet (matsakerhet) i
den gemensamma analysen och togs darfér ocksa bort (Uppgift 1 — hela upp-
giften; Uppgift 2 — nr 1; Uppgift 4 — nr 4; Uppgift 5 — nr 3). Sammanlagt
avlagsnades pa detta satt 14 fragor, vilket innebér att det prov som ligger till
grund for den gemensamma analysen totalt gav 65 poang. Fordelningen dver
de olika sprakfardighetsomraden som analyserats ar darmed foljande:

Horforstaelse Tva uppgifter 12 poang
Spraklig korrekthet  Tre uppgifter 16 poang
Lasforstaelse En uppgift 16 poang

Skriftlig produktion  Tva uppgifter 21 poang

Som tidigare namnts, gjordes i de nordiska landerna en mer differentierad
beddémning &n i dvriga lander. Detta innebar att separata koder gavs for helt
korrekta svar enligt den internationella normen, for korrekta men felstavade
ord, for andra acceptabla svar &n de som ingick i den ursprungliga mallen etc.
Dessutom kodades vissa felaktiga svar var for sig for att mojliggéra analyser
av olika slag, bland annat av strategisk kompetens. Den uttkade kodboken
sammanstalldes i Norge, som genomfdrde sin studie ett halvar fore Danmark
och Sverige, och kompletterades senare nagot i samband med den svenska
undersokningen. | den internationella jamforelsen har dock inte detta diffe-
rentierade bedomningssatt tillampats, utan resultaten bygger dér pa den
ursprungliga, mera begransade och strikta kodboken.

Nedan redovisas resultaten forst allmént och sedan for vart och ett av de
olika sprakfardighetsomraden som provades. Utfallet i samtliga deltagande
lander presenteras'®, men fokus i redovisningen ligger pa de svenska resulta-
ten. (FOr vidare information och kommentarer kring évriga landers resultat
hénvisas till den internationella rapporten,
http://cisad.adc.education.fr/reva/).

o Den tyska studien genomfdrdes under andra betingelser och med véasentligt férre elever, varfor provre-
sultaten inte presenteras vare sig i den internationella rapporten eller hér.
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Skillnaderna i resultat pa de olika provuppgifterna ér stora sett ur saval indivi-
duellt som nationellt och generellt perspektiv. Detta innebér for det forsta att
enskilda elever i alla lander givetvis lyckades mer eller mindre vél, beroende
pa den egna kunskapsnivan, motivationen och dagsformen. Skillnaderna mel-
lan vissa av de deltagande landernas resultat var ocksa betydande, saval per
delfardighet som totalt. Slutligen kan vissa generella drag noteras, t.ex. att las-
forstaelseuppgiften uppvisade relativt sett bést resultat i alla lander, medan
uppgifterna som krévde skriftlig produktion var svarast. Daremot varierade
rangordningen mellan omradena horforstaelse och spraklig korrekthet.

Det sammantagna utfallet pa Assessment of English-studien kan grovt sett
indelas i tre kategorier: resultaten i Norge och Sverige ligger hogst, med i det
narmaste identiskt totalresultat, kort dérefter kommer gruppen Finland,
Nederldnderna och Danmark med sinsemellan tdmligen likartat utfall, och
sedan, med markant lagre resultat, Spanien och Frankrike. Spridningen varie-
rar i de olika landerna. Sett ur svenskt perspektiv finns i vara nationella resul-
tat betydande variation savél pa individ- som pa skolniva. | ett komparativt
perspektiv ar dock den svenska spridningen mycket liten.
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Figur 1. Procentuella totalmedelvarden, sju lander

Det fortjéanar aterigen att betonas att jamforelserna mellan landerna maste
goras med forsiktighet. Manga faktorer paverkar utfallet: eleverna har studerat
engelska olika lange, undersokningen gjordes i vissa fall pa hosten i det sista
skolaret, i andra i slutet av varterminen, bortfallen &r olika stora osv. Samman-
taget gOr detta att man bor ndja sig med att betrakta resultaten som intres-
santa indikationer pa likheter och skillnader, som kan ge gott underlag dels
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till diskussioner kring utbildningsfragor, dels till vidare analyser saval nationellt
som internationellt. Vissa skillnader finns dock mellan de olika delfardigheter
som bedomdes, vilket kommer att redovisas och kommenteras nedan.

I provet ingick tre korta horforstaelseuppgifter (Uppgift 1-3), inspelade pa
CD och med en total avlyssningstid pa ungefar 25 minuter. | de tva forsta
provades formagan att forsta helheter och dra slutsatser av det man hort, i
den tredje formagan att uppfatta och aterge exakt information. Olika varian-
ter av engelska forekom. I de forsta uppgifterna skulle eleverna vilja korrekt
svarsalternativ, medan de i den sista skulle skriva egna korta svar. Generellt
sett klarade eleverna de tva forsta uppgifterna vasentligt battre an den sista.

I den forsta uppgiften, South Dinkley, som av reliabilitetsskél inte ingar i
den internationella jAmforelsen, svarade 79 procent av de svenska eleverna
ratt pa alla fyra frdgorna, 16 procent pa tre. Den sammanlagda losningsfre-
kvensen, dvs. den procentuella andelen riktiga svar, var 93 procent. Har fore-
lag alltsa en tydlig s.k. takeffekt, vilket betyder att en mycket stor andel elever
presterade maximalt resultat.

Den andra uppgiften, What are their jobs? innehdll sammanlagt sju dialo-
ger, i vilka eleverna skulle identifiera vilka olika arbeten det talades om. Aven
denna provdel var mycket latt for de flesta svenska elever, med en lésningsfre-
kvens pa 83 procent och en differens pa 45 — 97 % mellan den lagsta respek-
tive hogsta losningsfrekvensen pa de olika dialogerna i uppgiften. Drygt en
tredjedel av eleverna (38 %) svarade ratt pa samtliga fragor och samma andel
hade bara ett felsvar. Detta felaktiga svar gallde for det stora flertalet den sista
dialogen, dér det riktiga svaret var sailor. Mer &n halften av eleverna trodde
hér att det i stallet handlade om en airline pilot, vilket inte &r alldeles svart att
forsta utifran vad som sags. Valet av felaktigt alternativ tyder dock pa att de
inte lyssnat tillrackligt noggrant och framfor allt inte dragit den riktiga slut-
satsen av den information de fatt. | samtalet sags foljande:

— Well! Fancy seeing you again!

— Yeah, I'm home for three months now.

— Oh, must be nice to see all those foreign places — Spain, Italy, Australia...

— No, we don't get time. Nowadays it's dock, see the cargo ashore and turn
around within a few hours. No mucking about. Mind you — can't complain
— things are much better now — soft beds and good food — not like it used to be.

— But what do you do all day?

— Well, once we're under-way it's all done by computer, but we have to keep
our eyes open all the time. Theres always a watch on — gets a bit monoto-
nous though...
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Det kan ocksa namnas att denna fraga om en sjoman for de allra flesta ele-
ver i samtliga lander var den svaraste i uppgiften What are their jobs?, men att
de svenska eleverna jamfort med sina 6vriga resultat uppenbarligen fann den
extra bekymmersam.

Den tredje horforstaelseuppgiften, An American Friend, var av en annan
typ dn de tva forsta. Eleverna fick har lyssna till en kort monolog, som var
den ena delen av ett tankt telefonsamtal. Uppgiften bestod i att uppfatta och
skriva ner den information som gavs. Kvinnan pa bandet talade relativt
snabbt och skrivpauserna var ganska korta. Eleverna fick visserligen bara lyss-
na en gang, men de flesta informationer upprepades i monologen. Uppgiften
inneholl sammanlagt sex fragor, med en svarighetsgrad mellan 43 och 84 pro-
cent riktiga svar. Den samlade 16sningsfrekvensen var 61 procent.

Upplysningarna som skulle skrivas ner var av konkret natur: tva bokstavera-
de namn, ett telefonnummer, en adress, ett klockslag och en veckodag. Bok-
staveringen av férnamnet Joan uppfattades korrekt av de flesta (78 %), medan
efternamnet Hearst var betydligt svarare (47 % riktiga svar). Savél konsonan-
terna H och R som vokalerna E, A véllade har bekymmer. Bara 43 procent
klarade adressuppgiften 117 Kent Road. Det man emellertid bor komma ihag
ar att svaret ansags riktigt enbart om det var helt korrekt. Stavfel accepterades
foljaktligen inte. | fragan som avsag veckodagen Tuesday gjordes emellertid ett
litet undantag fran den obonhorliga korrekthetsprincipen, satillvida att riktig
stavning men med liten initialbokstav godtogs. Analyserna visar att 49 procent
av eleverna stavade ratt, men att néstan halften av dem anvénde liten bokstav.
Nastan hélften av eleverna skrev dock fel, och varianterna var har manga: det
handlade t.ex. om felstavningar av vokalkombinationen -ue-, om ett initialt
Th-, eller om dnnu tydligare ssmmanblandningar mellan Tuesday och Thursday.

De sammantagna resultaten for alla de deltagande landerna pa horforstael-
sedelen av provet illustreras i Figur 2.
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Figur 2. Horforstaelse; procentuella medelvarden, sju lander
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Horforstaelse var det omrade som uppvisade de storsta differenserna mellan
resultaten i de olika landerna i undersékningen. De mest pafallande skillna-
derna finns mellan landerna i norra och sddra Europa. Orsakerna till detta,
liksom till Gvriga resultat, &r sjalvfallet bade mangfasetterade och interageran-
de och ligger sakerligen bade inom och utanfor skolans ram. Det kan t.ex.
handla om grad av exposure, dvs. hur mycket engelska eleverna omges av i och
utanfor skolan, men &ven om samhéllets attityd till engelska. Undervisningen
spelar givetvis ocksa en viktig roll, vilket fokus den har och vilka vagar som
valjs for att na de mal som satts upp.

Provet innehdll fyra delar med fokus pa det som i den franska ursprungsver-
sionen kallades compétences linguistiques (Uppgift 4-7). Malet for bedomning-
en var foljaktligen har spraklig korrekthet, som provades bade i flervalsform
och i produktiva uppgifter. En av uppgifterna (Uppgift 6), dér eleverna skulle
omvandla direkt tal till indirekt tal, visade sig mycket svar att handskas med
enligt de fastlagda principerna och bedémningen kom darfor att goras pa
olika satt. Resultaten blev darmed otolkbara och uppgiften stroks. Likasa togs
i den internationella studien fyra enstaka fragor bort pa grund av att de upp-
visade daliga mattekniska egenskaper. De aterstaende tre uppgifterna innehall
tillsammans 16 fragor, varav tio var produktiva. Eleverna klarade generellt
flervalsuppgifterna bdttre &n de produktiva.

De tva flervalsdelarna kom efter nagra strykningar att tillsammans inne-
hélla sex meningar med luckor, vilka eleverna skulle komplettera med korrekt
ord. Det som provades var bland annat ord av typen some och any samt many
och much, men ocksa artikelbruk. Ett exempel ar foljande:

They are fond of science fiction films.
1) the 2) a 3) @ 4) an

De flesta av de sex uppgifterna visade sig vara tamligen enkla for de svens-
ka eleverna. Den sammanlagda lésningsfrekvensen var 77 procent (variation
46 till 98 %). Uppgiften ovan visade sig vara den svaraste: knappt halften av
eleverna valde det helt korrekta alternativet &, dvs. ingen artikel alls, medan
en tredjedel svarade the. Man kan i och for sig fraga sig om detta ar helt och
héllet fel eller om bestamd artikel ar acceptabelt, givet en underforstadd kon-
text. (En indikation pa att det kan vara sa ar att det visar sig vara relativt hog-
presterande elever som véljer the.) Fullt klart & dock att ingen artikel &r det
riktiga i den isolerade mening som anges. Det kan finnas olika orsaker till det
frekventa valet av the, dar det mdjligen mest sannolika &r att eleverna anting-
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en tankte sig meningen i ett ssmmanhang eller helt enkelt hade lite for brat-
tom och darfor, utan att tdnka vidare, nojde sig med att konstatera att the 14t
ok. Vissa elever kanske inte heller, trots skriven instruktion, tolkade symbolen
@ ratt, och enstaka personer kan ha gjort fel pa grund av att deras modersmal
har ett annorlunda artikelsystem, som komplicerar den hér aktuella uppgif-
ten. (Nagon interferens fran svenska &r inte trolig i detta fall, eftersom mot-
svarande svenska mening har obestdmd form: ”De tycker om science fiction-
filmer”.) Det torde dock vara osannolikt att sarskilt manga elever muntligt
eller skriftligt skulle producera meningen *They are fond of the science fiction
films, savida den inte ingick i ett ssmmanhang dar just dessa filmer skulle
preciseras. Det nagot klena resultatet pa uppgiften ar en paminnelse om att
kontextldshet ibland kan verka forbryllande och leda till sprakliga konstighe-
ter som sannolikt inte skulle uppsta lika latt om/nér orden férekom i andra
sammanhang. Utfallet visar ocksa att konstruktion av flervalsuppgifter inte &r
nagon enkel uppgift. — Avslutningsvis kan namnas att de svenska eleverna
ingalunda var ensamma om att ha problem med den har kommenterade upp-
giften, som i samtliga l&nder uppvisade I&gst andel riktiga svar i provdelen.

Den produktiva uppgiften med fokus pa spraklig korrekthet bestod av en
sammanhéngande text med tolv luckor, varav tva tagits bort i den komparati-
va analysen. Samtliga utelamnade ord var verb, vars infinitivformer gavs inom
parentes. FOr att fa podng maste eleverna anvanda de angivna orden, skriva
korrekt form samt stava ratt. Sju av de tio verbformerna avsag imperfekt, tva
futurum och en presens. Losningsfrekvensen for de svenska eleverna pa upp-
giften i sin helhet var 57 procent, med stor variation mellan de olika luckor-
na: den lgsta l6sningsproportionen var 10, den hogsta 89 procent.

Vad galler de sju efterfragade imperfektformerna kan konstateras att i syn-
nerhet came och found tycks vara stabilt befasta hos de allra flesta. Bada orden
skrevs korrekt av mer an 80 procent av eleverna. De dvriga formerna (sat,
started, enjoyed, went och felt) bemastrades av mellan tva tredjedelar och tre
fjardedelar av samtliga svenska elever. Fel pa uppgifterna handlade ibland om
stavning men mycket oftare om ett till synes ganska planlést chansande bland
till buds staende béjningsmojligheter. Man prévade inte séllan med infinitiv
eller presens men ocksa med ing-form, regelbunden bojning pa oregelbundna
verb osv. Vissa elever tycktes genuint forbryllade éver vad som skulle goras,
medan andra verkade besjdlade av uppgiften att boja till varje pris!

De tre i sarklass svaraste uppgifterna for alla medverkande elever ingick i ett
skriftligt meddelande, som inleddes med information om att mormor just ringt:

... She is sick. 1 (tell) you how she feels when I (be) back.
You (find) some food in the kitchen. ...
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De tre luckorna rér uppenbarligen nagot som ar mycket svart for de allra fles-
ta elever, inte minst for de svenska. De tva futurumformerna (will/'ll tell resp.
will/’ll find) I6stes i Sverige korrekt av ungefdr 20 procent av eleverna, vilket
motsvarar det internationella medelvardet. Léget vad géller presensformen am
(‘m) var annu morkare: enligt det internationellt beslutade séttet att bedéma
klarade bara var tionde svensk elev uppgiften, dvs. anvdnde det angivna ver-
bet och skrev den korrekta formen. Enligt den expanderade kodboken accep-
terades dven come och get. Detta férdubblade visserligen andelen riktiga svar,
men uppgiften var fortfarande mycket svar.

Man kan fraga sig varfor dessa verbformer vallar sa stora problem. I fallet
futurum torde svaret vara tdmligen enkelt: de svenska eleverna uppfattar saker-
ligen inte hjalpverbet will eller den sammandragna formen ‘Il sérskilt tydligt
ndr de hor engelska talas och har heller ingen draghjalp av svenskt modersmal,
eftersom presens ofta anvands i motsvarande fall. Uppenbarligen kan de inte
heller regeln for detta, utan ungefér 50 procent anvénder sig av en ren presens-
form, dvs. tell respektive find i sina svar. Kanske har de ocksa tvekat infor att
fylla i tva ord, nar merparten av ovriga luckor avsag ett ord. Vad galler den
uteblivna bojningen av be &r forklaringarna nagot svarare att finna. Mojligen
har manga elever slarvat 6ver uppgiften och inte riktigt funderat pa vad det
faktiskt star i texten. Kanske bidrar det i synnerhet i muntligt sprak vanliga
uttrycket I'll be back, som ofta sags sa snabbt att futurummarkeringen forsvin-
ner ocksa till det hela. Den sannolikt storsta orsaken ar dock att eleverna har
svart att koppla den skrivna infinitivformen be till motsvarande presensformer.
Emellertid torde det inte rada nagot tvivel om att de allra flesta elever i slutet
av grundskolan vet att ‘jag ar’ heter | am pa engelska och ocksa anvander
uttrycket korrekt i tal och skrift. Att fylla i en enstaka verbform pa det satt
som har efterfragas vallar dock uppenbarligen stora bekymmer.

(For ingaende analys av svenska elevers fel i engelska vad galler t.ex. artikel-
bruk och verbformer, se Kéhlmyr, 2003.)

De sammantagna resultaten for de deltagande landerna pa de delar av provet
som fokuserade spraklig korrekthet eller lingvistisk kompetens illustreras i Figur 3.
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Figur 3. Spréklig korrekthet; procentuella medelvarden, sju lander

Skillnaderna mellan resultaten i de olika linderna inom omradet lingvistisk
kompetens var de minsta i undersokningen. Differensen i medelpodng mellan
det starkaste och det svagaste resultatet var lite drygt tre podng av uppgiftens
maximala 16. Relativt sett presterade de svenska eleverna nagot svagare resultat
inom detta omrade &n inom de andra, men skillnaderna var marginella — unge-
far en halv podng jamfort med det finska resultatet, som hdr var det starkaste.

Lasforstaelse provades enbart i en langre uppgift, Uppgift 8, i vilken eleverna
skulle para ihop adekvata pastdenden med sex korta, autentiska tidningsnoti-
ser, som innehdll mellan 37 och 79 ord. Hér krdvdes att eleverna kunde skaf-
fa sig en 6verblick 6ver innehallet i texterna och darefter finna adekvat infor-
mation och/eller dra slutsatser av vad de last. Provtypen, s.k. multiple matching,
forekommer tdmligen ofta i de svenska nationella proven. Samma artikel horde
i regel ihop med flera pastaenden och uppgiften gav maximalt 16 poang.

De svenska eleverna klarade uppgiften utomordentligt val, med en sam-
manlagd l6sningsfrekvens pa 86 procent. Den svaraste delfragan l6stes av i
medeltal 72 procent, den lattaste av 93. Narmare tva tredjedelar av eleverna
hade antingen alla rétt (46 %) eller bara ett fel (18 %). Ett exempel pa prov-
typen ér foljande text med tillhdrande pastaenden om innehallet (andel kor-
rekta svar inom parentes):
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Running water

RUNNER David Hannah, 23, was unable to take part in his local
Torbay marathon in Devon yesterday, because he was at sea as assistant
purser aboard the royal Princess cruiser liner off the coast of Canada-so he
ran the distance 110 times round the deck instead.

+ A person working on a ship (85 %)

+ Along race in an unusual place (80 %)

De sammantagna resultaten pa lasforstaelseuppgiften illustreras i Figur 4.
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Figur 4. Lasforstaelse; procentuella medelvarden, sju lander

Relativt sett var lasforstaelse det omrade som hade den hdgsta losningsfrekven-
sen i alla de deltagande landerna. Skillnaden mellan det starkaste resultatet, det
svenska, och det svagaste var 29 procentenheter. Det bor dock aterigen papekas
att formagan att lasa och forsta prévades i en enda uppgift och att resultaten
darfor inte bor generaliseras till att med automatik gélla alla typer av l&sande.

Provet i Assessment of English-studien innehdll inga delar som prévade vad
man kan Kalla fritt eller kreativt skrivande. De tva uppgifter som i den inter-
nationella rapporten rubriceras som Written production (Uppgift 9-10) bestar
dels av en kort skriftlig dialog, som eleverna skall komplettera med enstaka
ord eller korta fraser/meningar, dels av ett s.k. cloze-prov. Det senare dr en
langre text med luckor for ord som eleverna av sammanhanget skall forsta
och skriva in. Bada dessa provtyper skulle bl.a. i Sverige snarare rubriceras
som lasforstaelse med produktiva svar an som skriftlig produktion.

34 ENGELSKA | ATTA EUROPEISKA LANDER



Den forsta uppgiften var en kort dialog om ett biobesdk och eleverna
kunde sammanlagt fa fem poang for korrekta ifylinader. Felstavningar
beddmdes som fel, liksom meningar som visserligen var korrekta men som
inte inneholl de ord som angavs inom parentes i uppgiften. Det senare inne-
bar t.ex. att svaren Yes, | did och Yes, very much pa fragan Did you like it? klas-
sificerades som felaktiga, eftersom det forvantade svaret var Yes, | liked it very
much (svaret skulle innehalla I och very much). Nar de strikta, internationella
bedomningsprinciperna tillimpas var den svenska losningsfrekvensen pa upp-
giften 60 procent, om den uttkade kodboken anvandes, 72 procent. Den lat-
taste uppgiften for de svenska eleverna var att komplettera en mening med
uttrycket don't like (alternativt hate eller dislike), den svaraste uppgiften for sa
gott som alla elever i studien, alltsd ocksa de svenska, var att fylla i korrekt
form i féljande mening:

O.K. Thats why I (not ask) to come.

Det forvantade svaret i det givna sammanhanget var didn't (did not) ask you,
och 44 procent av de svenska elevernas ifyllnader beddmdes har som korrekta
enligt de internationella principerna. Om smarre stavfel och felplacering av
apostrofen accepterades steg andelen med nio procentenheter.

Den langre cloze-texten, Uppgift 10, innehdll sexton luckor for ord som i
sig var hogfrekventa och enkla och som visade om eleven forstatt texten.
Detta var den svéraste provdelen i samtliga deltagande lander. Det visade sig
inte bara i den relativt 1aga svenska l6sningsfrekvensen pa 53 procent utan
ocksa i det faktum att andelen s.k. nollsvar (eleven har inte svarat alls) har var
betydligt hogre &n i det Ovriga provet (13 % kontra 5 %). De enskilda luck-
orna i texten varierade mycket i svarighetsgrad: den lattaste (They come from
many different countries outside Britain, for instance Holland, Sweden and
France) lostes korrekt av 85 procent av eleverna (3 % nollsvar), den svaraste
(... a deeper understanding of the British way of life...) av enbart 28 procent
(26 % nollsvar). Det bor vidare papekas att den internationella kodboken i
denna uppgift var nagot mera tillatande vad gallde smérre stavfel och alterna-
tiva svar dn i 6vriga produktiva provdelar.

De sammanlagda resultaten for de deltagande landerna pa delomradet
skriftlig produktion illustreras i Figur 5.
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Figur 5. Skriftlig produktion; procentuella medelvarden, sju lander

Spridningen i resultat mellan de sju landerna var inom omradet skriftlig pro-
duktion mycket stor, nastan lika stor som i horforstaelsedelen. Aven har &r
det tydligt att de nationella resultaten befinner sig inom tre kategorier, med
Norge och Sverige hogst, Finland, Danmark och Nederlanderna inte sa
mycket, men dock signifikant lagre, och till slut Spanien och Frankrike med
betydligt samre resultat. Flera lander har rapporterat att den laga losningsfre-
kvensen pa den avslutande cloze-texten till viss del berodde pa att elever gav
upp, inte bara pa enskilda luckor utan ibland ocksa vad géllde langre textsjok.
Vana vid uppgiftstypen kan har sékerligen ocksa ha haft viss betydelse for
utfallet, savél individuellt som nationellt.

Det prov som ingar i Assessment of English fokuserar vissa delar av engelsk
sprakfardighet men inte andra. Validiteten kan darmed sagas vara begransad.
Till exempel bedéms vare sig muntlig eller skriftlig produktion i friare bemér-
kelse. Detta innebér dock ingalunda att de resultat som kommit fram ar
ointressanta. De kan tvdrtom ge ytterligare underlag till diskussioner om styr-
kor och svagheter i var nationella engelskprofil och aven mojlighet till forsik-
tiga bedomningar av olika dimensioner i svenska ar 9-elevers engelskkunnan-
de i en vidare kontext.

Den relativt entydiga bild som framtréder &r att svenska ungdomar &r duk-
tiga i engelska. Detta kan sdgas trots att vissa fardigheter inte prévas och trots
att profilen inte ar helt jamn. I synnerhet har svenska 15-aringar ett mycket
gott receptivt kunnande, vilket innebér att de forstar mycket bra vad de hor
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och laser. Inom detta omrade ligger de svenska resultaten hogst i den interna-
tionella studien. Detta stimmer dessutom val 6verens med vad som bl.a.
framkommit i de nationella proven for skolar 9 (Erickson, 2003). Resultaten
pa ovriga delar, dvs. de som fokuserar skriftlig produktion och spraklig kor-
rekthet, ar ocksa tillfredsstallande, men har finns en storre forbattringspoten-
tial. Ett intryck fran bedomningsarbetet ar bland annat att manga elever ver-
kar ha avverkat uppgifterna snabbt och dédrmed stundtals slarvat en hel del.
Sattet att prova t.ex. fraseologi och tempusanvandning i Assessment-provet dr
ocksa tamligen begransat. Foljaktligen vore det av intresse att studera samma
foreteelser med en performansinriktad ansats, dvs. att analysera hur eleverna
faktiskt beharskar de har aktuella fraserna och formerna nér de anvander
spraket aktivt och kreativt i tal och skrift. (For analyser av svenska ungdomars
skriftliga resp. muntliga engelska sprakbehérskning, bland annat vad galler
ovan ndmnda foreteelser, se t.ex. Kohlmyr, 2003, och Sundh, 2003.)

Sett ur ett nationellt perspektiv, ar spridningen i de svenska resultaten
betydande, medan jamfdrelse med andra lander ger en annan bild: spridning-
en i de svenska resultaten dr bland de minsta i undersokningen. Detta dr ett
av de omraden dér vidare och mera fordjupade analyser dr angelagna.

Generellt lyckades ungdomarna i alla lander bést pa lasforstaelsedelen
(Uppgift 8) och samst pa skriftlig produktion (Uppgift 9 och 10).
Rangordningen mellan 6vriga uppgifter skiljer sig dock nagot mellan lander-
na, satillvida att eleverna i Danmark, Norge och Sverige klarade horforstael-
seuppgifterna markant béttre 4n uppgifterna som provade spraklig korrekthet.
Det omvanda forhallandet radde i de 6vriga landerna: hér var alltsa resultaten
relativt sett klart béttre pa de lingvistiska uppgifterna an pa avlyssningsupp-
gifterna. I synnerhet géllde detta i Frankrike och Spanien. Det finns natur-
ligtvis flera orsaker till detta, saval inom som utanfér undervisningens ram,
och dven inom det har omradet kan vidare analyser ge intressant information.
Slutligen maste det dock papekas att Assessment-provet inneholl relativt fa
uppgifter inom de olika omradena och att man &ven pa grund av det maste
vara forsiktig vad géller generaliseringar och slutsatser. Inte minst galler detta
lasforstaelse, som i det har aktuella fallet enbart provades i en uppgift.
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Elevbedbtmningar



Eleverna hade en mycket aktiv roll i Assessment of English-studien. Forutom
att genomfora ett antal provuppgifter och besvara en omfattande enkit,
ombads de ocksa géra bedomningar bade av de olika uppgifternas svarighets-
grad och av de egna kunskaperna i engelska.

| den internationella studien fanns direkt efter den tionde och sista provupp-
giften en fraga, i vilken eleverna uppmanades géra en generell, retrospektiv
bedomning av den allméanna svarighetsnivan pa provet. Fragan stélldes pa
respektive lands sprék och skulle besvaras med ett av fyra alternativ. Ett exem-
pel kan ges fran den norska undersokningen:

Hvor vanskelige synes du at oppgavene i kartleggingspragven var?
Sett ring rundt det tallet du mener passer best.
Lett = 1 Ganske lett = 2 Litt vanskelig = 3 Vanskelig = 4

I Sverige beslutades om en delvis annorlunda metod, ndmligen att be eleverna
gora bedémningen efter var och en av de tio uppgifterna i provet. Det fanns
flera anledningar till detta, men det viktigaste skalet var att fa mer precis
information &n vad den allménna fragan kunde ge. Dessutom stalls samma
typ av fraga regelméssigt i samband med utprévningar av nationella prov i
engelska, om &n i det fallet formulerad pa engelska, och erfarenheterna av
detta forfaringssatt ar mycket goda (Erickson, 1998).

Fragan kom i den svenska undersokningen att formuleras pa féljande satt:

Jag tyckte att den har uppgiften var
Mycket latt [ | Ganska latt [ | Ganska svar [_] Mycket svar []

Analyser av resultaten visar att eleverna ansag de flesta uppgifter latta.
Medelvérdena samt hdgsta respektive ldgsta varde for de olika omddmena &r
foljande:*

Mycket latt: 32 procent (58 - 6 %)

Ganska latt: 43 procent (52 - 25 %)

Ganska svar: 18 procent (39 - 5 %)

Mycket svar: 7 procent (31 -0 %)

 Uppgift 6 ej medréknad
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Det visade sig ocksa att elevernas bedémning av de olika uppgifternas svarig-
hetsgrad ofta var traffsaker: uppgifter som bedomdes som Iatta var det oftast,
och de som uppfattades som svéara hade i regel lag I6sningsfrekvens. | Tabell 1
visas medelvérdet for respektive elevbedémning (skala 1-4; 1agt varde innebér
att uppgiften uppfattas som latt) samt losningsfrekvensen for de olika uppgif-
terna i provet. Efter respektive varde anges ocksa rangordning fran lattast till
svarast.

Tabell 1. Uppgift 1-5, 7-10: uppfattad respektive reell svarighetsgrad

Uppgift Elevbed. (m) Rang Losningsfrekvens Rang
Uppgift 1 1.48 1 93 % 1
Uppgift 2 1.59 2 83 % 4
Uppgift 3 2.15 6 61 % 6
Uppgift 4 1.61 3 89 % 2
Uppgift 5 1.75 4 64 % 5
Uppgift 7 2.27 8 57 % 8
Uppgift 8 2.26 7 86 % 3
Uppgift 9 1.97 5 60 % 7
Uppgift 10 2.94 9 53 % 9

Elevernas bedomningar stimmer saledes tamligen val med det reella utfallet,
sanar som pa en av uppgifterna, namligen nr 8. Denna s.k. matchningsuppgift
uppfattades som en av de svaraste i provet, trots att den i sjélva verket var en av
dem som visade sig ha hogst 16sningsfrekvens. Orsakerna till denna pessimistis-
ka felbedomning kan vara flera: det kan vara nagot i sjalva uppgiften som gér
att manga tror att det ar svarare an det faktiskt ar eller det kan handla om ren
ovana, antingen vid provtypen eller vid det sétt att lasa som behdvs for att upp-
giften skall kunna l6sas pa rimligt satt och pa rimlig tid. Samma fenomen, att
eleverna dverskattar svarigheten i matchningsuppgifter, har for évrigt ofta note-
rats dven i samband med arbetet med de nationella proven (Erickson, 1999).

Det bor ocksa fastslas att det med den har typen av fraga givetvis inte ar
mojligt att helt avgora vad eleverna faktiskt svarar pa. Gor de en mera absolut
bedomning av uppgiftens svarighetsgrad, uttalar de sig om hur de tror att de
sjdlva lyckats, gor de en skattning av hur det gatt for elever i allmanhet eller
kamraterna i gruppen, svarar de sa som de tror att lararen tycker eller forvan-
tar sig...? FOr att komma narmare svaret pa dessa fragor maste man antingen
tala direkt med eleverna eller lata dem gora s.k. think aloud protocols eller en
skriven motsvarighet i samband med prov. Detta &r oftast inte mdjligt i sam-
band med storskaliga undersokningar. Den typ av fraga som anvandes i
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Assessment of English fyller dock en mycket god funktion, eftersom den ger en
tydlig indikation pa hur eleverna uppfattar olika uppgifter och kanske dér-
med ocksa hur de kant sig under tiden de gjort provet.

Till sist kan ndmnas att de svenska elevernas bedémningar av uppgifternas
svarighetsgrad har slagits ihop till ett medelvarde, som jamférts med alla de
andra elevernas svar pa den enstaka fragan i slutet av deras prov. Naturligtvis
ar véardena dérmed inte helt jamfdrbara, men resultaten har trots detta ett
visst intresse. Det visar sig att de svenska eleverna beddmer uppgifterna som
vasentligt lattare &n sina europeiska kamrater. Detta &r sékerligen till viss del
en effekt av att uppgifterna sarbedomts, men det antyder ocksa att svenska
ungdomar, med viss ratt, har gott sjalvfortroende vad géller sina engelskkun-
skaper. Detta galler ocksa de nederlandska och norska eleverna, medan deras
jamnariga kamrater i Spanien och Frankrike, med viss realism, ansag provet
mycket svart.

| elevmaterialet ingick en sida med tretton can-do statements, dvs. utsagor
kring olika aspekter av spraklig kompetens, till vilka eleverna skulle relatera
sina egna kunskaper (se Bilaga 3). Atta pastienden berdrde receptiv kompe-
tens??, fem skriftlig formaga. Den muntliga formagan fanns inte med, efter-
som provet inte innehdll nagon del som prévade elevernas formaga att tala
engelska. Pastaendena var lagda pa en niva som ungefar motsvarade Level B 1
i Europaradets ramverk for sprak, The Common European Framework (Council
of Europe, 2001), vilket &r den niva som i manga europeiska lander forknip-
pas med engelska i slutet av den obligatoriska skolan. Can-do statements
anvands bl.a. i sammanhang dar ambitionen &r att gora eleverna mera delak-
tiga i en breddad bedémning, som &ven syftar till medvetandehéjning och
larande. Exempel pa projekt och material dar denna typ av sjélvbedémning
har en framtradande roll & The European Language Portfolio
(http://www.coe.int/portfolio) och Dialang (www.dialang.org).

I den svenska och norska studien anvandes engelska statements, medan
ovriga lander valde att gora Gversattningar till respektive lands sprak. Ett
exempel pa ett can-do statement, det forsta i den svenska undersokningen, ar
foljande (med svarsfrekvensen per alternativ angiven i respektive ruta):

2 Tva avsag generell receptiv formaga, tva renodlad horforstéelse och fyra lasforstaelse.

| instruktionerna till de svenska eleverna angavs att de kunde fraga sina larare om nagot pastaende skulle
vara svart att forsta.
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For me the following is... very rather rather very

easy easy difficult difficult
| can understand instructions and 1 2 3 4
guestions or requests in everyday
English. 40 % 51 % 8 % 1%

De svenska ungdomarna uppvisade mycket gott sjélvfortroende vad gallde sin
formaga att klara av olika aktiviteter pa engelska. Tre fjardedelar av eleverna,
och oftast vasentligt fler, bedémde alla de ndmnda situationerna som mycket
latta eller ganska ldtta. Som exempel kan ndmnas foljande, som var det som
skattades som allra enklast (54 % mycket latt och 39 % ganska latt):

I can understand radio and TV programmes, CDs or cassette programmes
even if I do not know all the words.

Overhuvudtaget visade det sig att de receptiva situationerna — att forstd vad
man hor och laser — var de som klassades som allra lattast att klara av, vilket
kan jamfcéras med de mycket goda resultaten pa de uppgifter som fokuserade
just detta. Det goda sjalvfortroendet géllde i synnerhet sadant som anknot till
att forsta talad engelska via media. De skriftliga aktiviteterna bedémdes som
nagot svarare, men aven har var sjalvtilliten god. Till exempel ansag 84 pro-
cent att det ar Iatt att

write down questions for an interview and report from it
och nastan lika manga att det ar timligen okomplicerat att

describe a journey, a weekend, an event or a party in a personal letter.
Det som ansags svarast, men anda inte sarskilt svart — rather difficult (23 %),
very difficult (3 %) — var att

take notes from a text or lecture in order to report about it,
vilket med stor sannolikhet ocksa &r en aktivitet som 15-aringar i slutet av
grundskolan inte &r sérskilt vana vid.

Sjalvbeddmning, eller self-assessment, har mer och mer kommit att anses
som en viktig del av den totala kunskapsbeddmningen, inte minst pa grund av
de positiva effekter den kan ha pa elevens medvetenhet om det egna larandet
och de egna kunskaperna (se t.ex. Gipps, 1994; Boud, 1995; Oscarson, 1999).
Manga studier har ocksa visat att elever i regel ar kapabla att gora realistiska
bedomningar och att self-assessment darmed dr ett gott och giltigt komplement
till andra typer av bedémning (se t.ex. Shrauger & Osberg, 1981; Bachman &
Palmer, 1989; Smith, 1997). Det 6kande intresset for sjdlvbedémning ankny-
ter ocksa vl till den fokusforskjutning som praglat synen pa undervisning
under de senaste decennierna och som medfort en gradvis kande subjektifier-
ing av inlararna: individer lar sig snarare &n att nagon lar dem — snarare an att
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”l&ra ut” hjélper lararna sina elever att ”lara in” etc. Didaktiskt har detta mani-
festerats i forhallningssatt som t.ex. benamns learner autonomy eller self-direc-
ted learning (se t.ex. Holec, 1988; Tholin, 1992; Eriksson, 1993; Dam, 1995,
Little et al, 2003). Den 6vergripande malsittningen med allt detta har varit
och &r att eleverna skall [dmna skolan vél rustade for en fortsatt kunskapsut-
veckling utanfor klassrummet och efter skoltidens slut, dvs. for ett livslangt
larande. Denna grundsyn préaglar ocksa manga laro- och kursplaner, t.ex. de
svenska, i vilka medvetenhet, ansvar och sjalvbedémning ingar bade i de Gver-
gripande laroplansmalen och i de amnesspecifika malen, inte minst i fram-
mande sprak (Utbildningsdepartementet, 1994; Skolverket, 2000a; Skolverket,
2000b). Samma grundtankar aterfinns i det svenska nationella provsystemet,
dér flera av materialen innehaller delar som fokuserar det som kan kallas
reflektiv kompetens.* Synen pa kunskapandet som en aktiv process och indivi-
den som en central gestalt dven vad galler bedémning aterfinns ocksa i europe-
iska dokument som The Common European Framework, till vilket sjalvbeddm-
ningsdelen i Assessment of English-studien &r relaterad.

De svenska ungdomarna var ingalunda ensamma om att visa gott sjalvfor-
troende vad géllde sina engelskkunskaper. Annu mycket storre tilltro till den
egna kompetensen visade i denna del av studien eleverna i Finland och
Nederldnderna, medan i synnerhet de franska, men dven de danska ungdom-
arna var mera tveksamma till sin formaga att med latthet klara av de beskriv-
na situationerna. Det kan dock ndmnas att eleverna i samtliga sju lander visa-
de storst sjalvfortroende vad géllde horforstaelse och att alla utom de norska
ungdomarna trodde sig om mer vad géllde lasforstaelse an skriftlig produktion.

| fallet Assessment of English kan foljaktligen vissa nationella skillnader
noteras. Till exempel ar det inte sa att de som lyckats bast pa provuppgifterna
ocksa ar de som skattar sin formaga hogst inom motsvarande omraden.
Liksom i fallet med bedémningen av provuppgifternas svarighetsgrad bor det
dock vad géller sjadlvbedémningen papekas att eleverna sannolikt svarat
utifran olika forstaelse av sjélva uppgiften: de kan ha fatt olika instruktioner
om vad det hela gick ut pa, somliga kan ha ansett det meriterande att visa
gott sjalvfortroende, andra tvartom; vissa kan ha bemddat sig att noga ténka
igenom de beskrivna situationerna, andra mera ha hastat igenom uppgiften
osv. Dessutom spelade sannolikt upplevelsen av de nyss genomfdrda provupp-
gifterna en viss roll, ndgot som kommer att analyseras vidare. Till sist maste
man naturligtvis komma ihag att elevernas hogst individuella olikheter spelar
in dven vid bedémningen av uppgifters svarighet och av den egna kunskaps-
nivan: en del ar optimister, andra ar pessimister, somliga ar djarva, andra for-
siktiga osv. Foljaktligen bor tolkningarna géras med stor varsamhet.

14 Amnesprovet i engelska for skolar 5; Diagnostiskt material i engelska for skoldr 6-9;
Sjélvbedémningsmaterial for Engelska A [separat material]
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Resultat fran elevenkaten



En elevenkét med ett drygt trettiotal fragor ingick i Assessment of English-stu-
dien. Den var avfattad pa respektive lands sprak och behandlade fragor om
eleverna sjdlva, deras kontakt med engelska i och utanfor skolan och deras
installning till spraket och amnet engelska (Bilaga 4). De allra flesta fragor var
gemensamma for samtliga lander, men det fanns ocksa vissa specifika fragor
for respektive land. Elevenkaten i sin helhet var nykonstruerad for 2002 ars
studie.

De allra flesta svenska elever (94 %) i undersékningen var fédda 1987 (2 %
ett ar tidigare, 4 % ett eller, i enstaka fall, tva ar senare). 52 procent var flick-
or och 48 procent pojkar, vilket innebar en liten dverrepresentation av flickor.
90 procent av eleverna var fodda i Sverige och 89 procent uppgav att de tala-
de mest svenska hemma. Deras betyg pa varterminen i skolar 8 motsvarade
tamligen val det som brukar rapporteras vid utprévningar av material for
amnesprovet for skolar 9, vilket bekréftar att urvalet i Assessment-studien i sin
helhet var rimligt representativt. Drygt 80 procent uppgav att de borjat med
engelska i skolan i skolar 3 eller tidigare. Detta visar att utvecklingen gatt mot
en tidigareldggning av starten for engelskundervisningen i svensk skola. Som
jamforelsepunkt kan t.ex. anges 1992, alltsa tio ar fore den har aktuella studi-
en, da 87 procent av eleverna i den nationella utvarderingen angav att de bor-
jat med engelska i arskurs 4 (Oscarson, 1993).

Drygt hélften av elevernas foraldrar uppgavs ha nagon form av eftergymna-
sial utbildning vid universitet eller hdgskola. Mammornas utbildningsniva var
nagot hogre an pappornas. Ungdomarna ansag ocksa att foraldrar och syskon
var duktiga i engelska: mellan 60 och 70 procent bedémdes som mycket bra
eller bra, och enbart tre procent av foraldrarna sades inte kunna nagon eng-
elska alls.

I enkaten fanns en fraga om eleverna studerade andra sprak dn engelska i
skolan. Syftet var framst att kartlagga situationen vad gallde frammande sprak.
Fragans formulering var dock sa allmén att eleverna ocksa kunde uppge svens-
ka, svenska som andrasprak eller modersmal, vilket gor svaren nagot svartol-
kade. En rimlig skattning ger dock vid handen att ca tva tredjedelar av elever-
na i urvalsgruppen studerade ytterligare ett frimmande sprak och drygt fyra
procent tva sprak utover engelska. Tyska var har det vanligaste spraket, foljt
av franska och spanska. Aven detta stimmer relativt val med tillganglig natio-
nell statistik over sprakvalet i grundskolan (www.skolverket.se > statistik).
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Den internationella studien

Narmare 12 000 ungdomar i de atta landerna besvarade elevenkaten, ungefér
lika manga flickor som pojkar. Medelaldern var drygt 16 ar, nagot lagre i de
lander som genomfdrde undersokningen pa hostterminen, t.ex. i Sverige.
Starten for engelskundervisningen varierade ganska mycket: de spanska ele-
verna hade borjat tidigast, foljda av de svenska och norska, medan starten var
senare for ovriga elever.” De svenska fordldrarna och syskonen var de som
beddmdes ha bast engelskkunskaper av alla. | synnerhet de svenska mammor-
na ansags av sina tonarsbarn vara mycket duktiga i engelska.

Fragan om ytterligare fraimmande sprak utover engelska stalldes inte i alla
lander och gav dessutom som tidigare namnts svartolkade svar. Av det som
framkommit kan dock konstateras att ungdomar i Nederldnderna och
Tyskland i stor utstrackning lar sig tva frimmande sprak ut6ver engelska
(60 % i Nederladnderna, 46 % i Tyskland, t.ex. jamfort med 4 % i Sverige och
inga alls rapporterade fran Norge). De finska ungdomarna uppger ocksa ofta
tva, eller till och med tre ytterligare sprak, vilket med stor sannolikhet inne-
bér att andraspraket svenska eller finska rdknas med.

En relativt stor andel av de svenska eleverna uppgav att de var foédda utom-
lands och/eller talade nagot annat sprak dn svenska hemma. Endast Tyskland
uppvisade hogre siffror. Vad géller att i huvudsak tala ett annat sprak an lan-
dets majoritetssprak i hemmet var andelen i Tyskland 17 procent och i
Sverige drygt 10 procent. | de andra landerna var medelvérdet strax under
fyra procent.*®

De svenska eleverna har inte i ndgon storre utstrackning haft tillfalle att lara
sig engelska utanfor landets granser. Endast ett ytterst litet fatal (3 %) har
bott mer &n ett halvar i ett land dér engelska & kommunikationsspraket och
bara 14 procent uppger att de har anvant engelska under en langre semester-
resa (mer an en manad). Daremot har de haft och har rika tillfallen till kon-
takt med engelska pa andra sitt, inom landet och utanfor skolan: de ser
mycket ofta pa engelsksprakig TV, video eller biofilm, med eller utan svensk
textremsa, de lyssnar kolossalt mycket pa musik, i de allra flesta fall med eng-
elska texter, de spelar dataspel och de ar uppe pa Internet manga timmar i
veckan. Nastan hélften uppger ocksa att de ofta kommer i kontakt med eng-

5 Fragan fanns inte med i den finska och tyska elevenkaten.

6 Danmark 5 %, Finland 2 %, Frankrike 6 %, Nederlanderna 4 %, Norge 4 %, Spanien 1 %; elever fran
engelsktalande lander ej inkluderade. Andelen elever fodda i annat land (exkl. engelsktalande) var fol-
jande: Danmark 5 %, Finland 2 %, Nederlanderna 3 %, Norge 4 %, Spanien 3 %, Sverige 9 %,
Tyskland 14 %.
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elska under (formodligen korta) utlandsresor, vilket ocksa ar en paminnelse
om engelskans starka stallning som lingua franca (gemensamt sprak), inte
minst mellan ungdomar. Enkatsvaren ger en tydlig bild av att de allra flesta
ungdomar i Sverige idag om &n inte badar i engelska, sa dock omges av spra-
ket pa ett ytterst patagligt satt. De har ddrmed stora mojligheter till informellt
larande, eller language acquisition, som det sprakdidaktiskt ofta benamns. Det
som dock forefaller mindre vanligt ar att dagens tonringar laser tidningar
eller bocker pa engelska — i alla fall i pappersutgavor. Daremot kan man for-
moda att en hel del lasande forsiggar nar eleverna anvander datorer.

Den internationella studien

De europeiska ungdomarnas kontakt med engelska utanfor skolan varierar
kraftigt. | ett avseende &r dock situationen likartad, ndmligen vad géller lang-
re boende i ett engelsktalande land. Under fyra procent i alla lander svarar
namligen ja pa den fragan. Daremot visade semesterfragan pa betydligt storre
och delvis svartolkad variation. Har stracker sig andelen elever som uppger att
de anvéant engelska under mer &n en manad utomlands fran nio procent i
Spanien till ndrmare 60 procent i Nederldnderna och Finland. Den svenska
andelen (14 %) var foljaktligen jamforelsevis lag. Av betydelse i detta fall &r
naturligtvis olikheter i behovet av att anvanda engelska som lingua franca,
t.ex. i grannlander man ofta besoker. Det finns emellertid ocksa anledning att
misstanka att fragans formulering till viss del kan ha spelat in. Eleverna kan
t.ex. ha fast olika stort avseende vid tidsangivelsen en manad, eller tolkat det
som antingen en sammanhangande period eller flera korta vistelser tillsam-
mans. | en annan fraga uppger namligen flera av dem som ligger markant lagt
vad gdller langre ferievistelser, t.ex. de svenska och norska ungdomarna, att de
ofta kommer i kontakt med engelska under utlandsresor.

De internationella resultaten vad géller engelsk exponering liknar i mangt
och mycket de svenska vad galler relativ rangordning. Allmént sett tycks alltsa
musik vara den viktigaste kéllan till kontakt med engelska, foljt av TV/video,
datorer och biobesok. Lasning av engelsk text pa papper, i synnerhet tidning-
ar, ar daremot betydligt mindre vanlig. Vad géller frekvens och variation &r
dock skillnaderna mellan landerna stora. | synnerhet géller detta differensen
mellan norra och sodra Europa: ungdomarna i Spanien och Frankrike tycks i
betydligt mindre utstrackning omges av engelska an sina jamnariga i andra
lander. Det kan vidare konstateras att variationen ar storst vad galler kontakt
med engelska via TV/video och film. Detta hanger sékerligen till allra storsta
del samman med den dubbning av utldndsk film som gors i Spanien och
Frankrike. Det kan slutligen namnas att svaren pa den fraga som berérde

1 Inga tyska resultat har rapporterats inom detta omrade.

48 ENGELSKA | ATTA EUROPEISKA LANDER



elevernas kontakt med helt engelsksprakiga TV-program, alltsa utan saval
dubbning som textremsa, var mycket svara att tolka, varfor jamforelser knap-
past & meningsfulla.

Vad galler enskilda landers resultat kan t.ex. ndmnas att de finska ungdo-
marna tycks vara de som gar mest pa bio och ser pa engelsksprakig film, de
svenska ungdomarna talar jamforelsevis mest engelska med kompisar och
familjemedlemmar men laser fa engelska veckotidningar och spelar inte sa
ofta engelska dataspel. Daremot ligger de, tillsammans med sina norska kam-
rater, relativt sett hogst vad géller Internetanvdndning och &ven lasning av
bocker pa engelska, trots att det senare alltsa inte var sarskilt vanligt. De
danska ungdomarna tycks anvanda radio mer an andra, bade allmant sett och
for att lyssna pa musik. Vad galler musik kan ocksa namnas att eleverna i
Finland och Nederlanderna nagot oftare &n andra uppgav att de lyssnade pa
musik med texter pa landets eget sprak. Inhemska texter var aven lite vanliga-
re i Sverige an i Norge och Danmark, men skillnaderna var sma.

Ett exempel pa att fragor kan uppfattas pa olika satt ar foljande: "Har du
engelska som undervisningssprak i nagot annat amne?” Hér svarar 12 procent
av de svenska eleverna ja och anger ocksa att det i dessa fall oftast handlar om
att undervisningen delvis bedrivs pa engelska. Narmare analyser av svaren
visar dock att de allra flesta menar det som rubriceras som “extra engelska”
eller "B-sprak”, dvs. sprakval engelska och ibland kanske ocksa stodundervis-
ning. Om dessa svar tas bort aterstar bara 33 elever i hela studien (ca 2 %)
som sager att engelska anvands som undervisningssprak i nagot annat amne, i
regel dock bara till viss del. (De &mnen som ndmns &r musik, idrott, no, so
och matematik.)

De svenska elevernas kontakt med engelska i skolan sker foljaktligen till
allra storsta del under engelsklektionerna. Dessa uppges i medeltal vara 2.7 i
veckan (typvérde, dvs. det vanligaste vérdet, ar 2 per vecka) och de &r i
genomsnitt 54 minuter langa (typvarde: 60 min.). Det tycks som att vissa ele-
ver med sprakval engelska eller svenska/engelska (enligt nationell statistik ca
en tredjedel i skolar 9 det aktuella lasaret®®) inkluderat aven dessa lektioner,
men sannolikt svarar de allra flesta utifran sin reguljara engelskundervisning.
Svaren tyder pa att lektionerna jamfort med tidigare blivit nagot farre och
nagot langre. De flesta elever tycks tillbringa runt en timma i veckan med
l&xl&sning i engelska, men svaren dr inte helt latta att bedoma eftersom en del
extremvarden forekommer.

8 http://www.skolverket.se/fakta/statistik/sos/sos032/index.shtml (Lé&saret 2002/2003; Tabell 3.7 C)
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Elevernas uppfattning om engelsklektionerna &r att lararen ofta pratar sjélv,
for det allra mesta pa engelska. Néstan halften av eleverna uppger dock ocksa
att de ofta arbetar i grupper och lika manga att detta arbete i regel forsiggar
pa engelska. Vad galler undervisningen visar det sig att larobocker ar mycket
vanliga och att upplaggningen i dessa oftast foljs. Ljudband, kassetter eller
CD anvénds ofta, bredvidlasningsbdcker, video och tidningar forekommer
ibland, medan Internet och datorprogram mycket séllan anvands i undervis-
ningen. Lararna uppmuntrar och stottar eleverna i flera avseende — att arbeta
mycket med sin engelska, att stalla upp egna mél och, mest av allt, att tala
engelska i klassrummet. D&remot tycks det enligt elevernas enkatsvar vara
ovanligt att de aktivt forsdker stimulera eleverna till att prata engelska utanfor
klassrummet. Andra ovanliga foreteelser i undervisningen ér, enligt eleverna,
amnesovergripande arbete, dramatiseringar och rollspel samt olika typer av
utbyten med andra lander. Pa ett mycket generellt plan kan alltsd konstateras
att de svenska eleverna ger en bild dels av en tdmligen traditionell, lararledd,
laromedelscentrerad undervisning, dels av mycket engagerade larare med en
uttalad ambition att hjélpa sina elever att bli duktiga i engelska.

Den internationella studien

Jamfoért med de andra landerna i studien &r antalet engelsklektioner i veckan i
Sverige nagot mindre och lektionerna nagot langre. Tiden eleverna uppger att
de tillbringar med léxarbete varierar kraftigt: de spanska eleverna verkar hédr
vara de allra flitigaste, medan de nederlandska skiljer ut sig at det andra
hallet. De svenska eleverna ligger relativt stabilt i mitten, men spridningen i
svaren visar tydligt att resultaten pa denna fraga maste tolkas med mycket
stor forsiktighet.

Det finns béade likheter och skillnader mellan de svenska elevernas och
ovriga elevers uppfattningar om sin engelskundervisning. De svenska lararna
tycks ingalunda vara de mest pratsamma utan ligger snarare ndra medelvardet
for alla lander. De finska lararna uppges hér vara de som talar mest sjélva, de
franska minst. Lararna i Sverige ligger dock mycket hogt vad géller att tala
engelska pa lektionerna, medan de nederlandska tycks vara mera bendgna att
anvanda det inhemska spraket. Par- och grupparbete ar mycket vanligare i
Sverige an i Gvriga lander, och de svenska eleverna ar ocksa de som tycks
anvanda mest engelska i sina interaktiva aktiviteter. Minst elevinteraktivt
arbete under engelsklektionerna, bade generellt och med engelska som arbets-
sprak, forefaller finnas i Nederlanderna.

Vad géller resurser i engelskundervisningen finns vissa pafallande likheter
mellan l&nderna: olika typer av bandat ljudmaterial forekommer mycket,
extensivt lasmaterial till viss del, video, datorer, tidningar och engelsktalande
besokare mycket séllan. Vad géller enskilda lander kan bl.a. féljande ndmnas:
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de franska och finska eleverna stoter pa allra mest ljudmaterial, de franska
och danska mest bredvidlasningsbdcker; videomaterial och Internet tycks vara
nagot vanligare i Danmark &n i 6vriga lander; tidningar verkar vara ganska
ovanliga i engelskundervisningen i Finland och Norge, och bredvidlasnings-
bocker anvands relativt sett minst ofta i Sverige. Vad galler elevernas uppfatt-
ningar om aktiviteterna i undervisningen stalldes delvis tamligen olikartade
fragor, varfor jamforelser inte ar mojliga.

De svenska ungdomarna i studien ar mycket positiva till engelska, bade som
sprak och som skolamne. 96 procent sager sig tycka bra — de flesta mycket bra
— om spraket som sadant, och 92 procent anser detsamma om engelska som
skoldmne (dven hdr majoriteten mycket bra). 98 procent anser det viktigt att
kunna engelska (75 % mycket viktigt, 23 % ganska viktigt). Dessa siffror pla-
cerar de svenska eleverna allra hogst bland de deltagande l&nderna.*
Ungdomarna i alla lander &r dock positiva till engelska och anser det vasent-
ligt att beharska spraket (medelvarden 80 respektive 89 %).

Eleverna ombads ocksa vardera ett antal pastaenden kring vardet av att
kunna engelska. De svenska elevernas svar visar hér att det som anses allra
viktigast har att géra med kommunikation i vid bemarkelse: att gora sig for-
stddd i kontakter med andra manniskor, utomlands och hemma och att forsta
inte bara manniskor man mater utan ocksa sadant man hor och laser. Detta
stdmmer val med vad som framkommit i andra studier (se t.ex. Skolverket,
1999h; Myndigheten for skolutveckling, 2003). Av nagot underordnad bety-
delse, men definitivt ocksa viktiga, var de nagot mera framtidsinriktade och
instrumentella aspekterna: att klara av studier, att fa ett bra jobb och att latta-
re fa tillgang till nyheter inom vetenskap och teknologi. Det eleverna relativt
sett haller minst med om &r att mycket later battre pa engelska och att det
ofta inte finns ett passande svenskt uttryck, men &ven hér instdmmer 70
respektive 58 procent med pastaendet i fragan (se Bilaga 4).

Den internationella studien

Gillandet av engelska skiljer sig nagot mellan landerna. De spanska ungdo-
marna &r minst entusiastiska, med ‘bara’ 62 procent positiva omddmen, folj-
da av de franska med 71 procent. Samstdmmigheten dr storre kring vikten av
att kunna engelska. Det lagsta vérdet (det nederlandska) ligger har pa 82 pro-
cent. Rangordningen mellan de olika fordelarna med att kunna engelska som
namns i enkaten ar ungefar densamma i alla lander, men det ar anda tydligt

1 Fragan om engelska som skolamne stélldes inte i alla lander.

© Fragan stalldes inte Frankrike och innehéll farre foreteelser i Spanien.
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att elevernas uppfattningar delar sig i tva kategorier: ungdomar i Finland,
Spanien och Sverige instdmmer i storre utstrdckning med att de ndmnda for-
delarna ar viktiga, medan deras jamnariga i Norge, Danmark och Nederlan-
derna uttalar sig nagot mera aterhallsamt. Vad galler enskilda landers priori-
teringar kan bl.a. noteras att de svenska ungdomarna oftare dn andra tycker
att engelska uttryck behovs och/eller later battre dn de inhemska samt att
engelska &r viktigt for att forsta otextade TV-program, att i synnerhet de fins-
ka och spanska eleverna anser att engelska ar viktigt for framtida studier och
arbete, medan deras jamnariga i Nederlanderna och Norge dr mindre instru-
mentella, samt att eleverna i Spanien vdsentligt mycket oftare &n andra
uttrycker att engelska ar viktigt for att de skall fa tillgang till nyheter inom
vetenskap och teknologi.

Nagra ytterligare fragor i elevenkaten skall kort kommenteras. Den forsta
avsag elevernas strategier for att handskas med okanda eller "svara” ord. Sex
olika forslag pa mojliga forhallningssatt gavs och eleverna skulle ta stallning till
hur ofta de anvande dessa. Svaren visar att det vanligaste var att gissa utifran
sammanhanget, det minst vanliga att bara fortsétta att lasa eller prata. Fragan i
sin helhet var dock relativt svarbearbetad, bade for eleverna och for uttolkarna
av svaren, och den finns heller inte med i den internationella analysen.

Vidare fanns tva fragor som innebar en ytterligare typ av sjdlvbedomning
angaende fem olika aspekter av lasning av svensk respektive engelsk text.
Samma pastaenden gavs for de bada spraken och eleverna skulle ange i vilken
utstrackning de ansag att pastaendet stamde (helt, ofta, delvis eller inte).
Utfallet visas nedan med angivande dels av andelen elever som ansag att
respektive pastaende stamde helt eller ofta, dels av medelvardet (ju lagre
vdrde, desto kraftigare instimmande):

Tabell 2.  Svenska elevers uppfattningar om lasning av svensk och engelsk text

Svenska texter Engelska texter

stammer m stammer m
= Jag laser texter bra och latt 95 % 1.30 81 % 1.85
= Jag forstar alla ord nar jag laser 92 % 1.63 57 % 2.47
= Meningsbyggnaden &r latt 92 % 1.50 66 % 2.16
= Det &r enkelt att fa sammanhang 95 % 1.36 76 % 1.95
= Jag forstar innehallet utan promblem 95 % 1.30 73 % 1.98

Svaren visar att eleverna visserligen och naturligt nog har béttre sjalvfortroen-
de vad galler svensk text, men att skillnaderna trots allt inte &r sa stora. Grovt
uttryckt skulle man kunna saga att nér eleverna svarar att respektive pastaen-
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de stdmmer helt for svensk text, valjer de snarare alternativet stammer ofta for
engelsk text. Det som ansags minst l4tt i bada spraken var att forsta alla ord
och hér var ocksa skillnaden mellan svensk och engelsk text som storst,
medan den minsta skillnaden uttrycktes vad géllde att generellt uppleva att
lasandet gar bra och l4tt. Svaren pa dessa tva fragor, som inte finns med i den
internationella rapporten, kan sdgas ytterligare bekréafta de svenska elevernas
positiva sjalvbild vad géller engelska, inte minst vad galler att forsta, som
manifesterades i den separata sjalvbedémningsdel som ingick i materialet (se
sid. 42ff).

Sist i samtliga landers elevenkat stalldes en fraga om hur eleverna ansag att de
lart sig engelska. De alternativ som gavs var Undervisning i skolan, Inflytande
frdn media (t.ex. TV, tidningar och Internet) och Ovrigt (t.ex. genom resor
och kontakter med engelsktalande personer). Eleverna ombads att i procentu-
ella termer ange hur mycket de ansag harrora fran respektive kalla. Detta gick
forvanansvart bra, dven om man kan konstatera att inte riktigt alla hamnar pa
summan 100 procent. Detta har dock justerats i sammanstéliningen av resul-
taten. De svenska elevernas svar fordelade sig pa foljande satt:

Tabell 3. Svenska elevers uppfattningar om hur de lart sig engelska

Undervisning i skolan 55 procent
Inflytande fran media 31 procent
Ovrigt 14 procent

Vért att notera dr foljaktligen att skolan anses spela den Klart viktigaste rollen,
detta trots att ungdomar i Sverige idag omges av véldigt mycket engelska.
Narmare analyser av svaren visar ocksa att elever med mycket goda resultat pa
provuppgifterna tillméter skolan en klart mindre roll och media en storre,
jdmfort med elever med mycket svaga resultat. Samma tendens ar visserligen
synlig, men vésentligt mycket svagare om man i stéllet analyserar ungdomar-
nas uppfattningar pa basis av deras betyg i engelska pa varen i skolar 8. Detta
ar nagot som sakerligen kommer att diskuteras och analyseras vidare.

Svaren i de andra landerna i studien var inte helt olika de svenska.
Medelvérdena var foljande:

Tabell 4. Elevers uppfattningar om hur de lart sig engelska; medelvérden, sju lander

Undervisning i skolan 58 procent
Inflytande fran media 26 procent
Ovrigt 16 procent
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Skolan anses foljaktligen av samtliga vara den viktigaste kéllan till att man lart
sig engelska. Variationen &r inte sa stor, fran 52 procent i Norge till 63 procent
i Spanien. Meningarna gar nagot mer isar vad galler inflytandet fran media,
vilket inte ar sarskilt forvanande. Det lagsta vardet ar hér det spanska med

15 procent och det hogsta det norska med 34 procent. De spanska eleverna
ar dock de som mest anger 6vriga kallor till sina engelskkunskaper, dvs. resor
och personkontakter. Andelen var hdr 22 procent, att jgamforas med 13 procent
i Norge och 14 i Sverige.

Svaren i elevenkéten ger en positiv bild av de svenska elevernas mojligheter
att lara sig engelska, bade i och utanfor skolan. Dessutom uttrycker de allra
flesta en grundmurat positiv instéllning bade till spraket som sadant och till
skolamnet och ytterst fa ifragasatter Gverhuvud taget vardet av att kunna eng-
elska. Det faktum att de svenska eleverna omges av engelska i samhéllet inver-
kar givetvis positivt pa deras majlighet att lara sig pa informella satt och bidrar
manne ocksa till deras goda sjalvfortroende vad galler det egna kunnandet.
Skillnaderna blir har tydliga mot I&nder dér engelska inte har denna starka
stélining och dér t.ex. filmer och TV-program regelméssigt och sakerligen till
viss del av politiska/sprakpuristiska skal dubbas till landets inhemska sprak.

Ocksa i skolans undervisning upplever eleverna skillnader, dven om detta
inte &r lika tydligt. De svenska eleverna tycks dock vara de som mest anvan-
der engelska under lektionerna och som ocksa hor sina larare tala mest eng-
elska. Aven i Sverige verkar emellertid undervisningen i betydande omfatt-
ning vara lararledd och baserad pa ett gemensamt laromedel som foljs tamli-
gen noggrant. Vidare kan konstateras att 43 procent av eleverna uppger sig
anvanda engelska enbart ‘ibland’ och 13 procent ‘aldrig’ nér de arbetar till-
sammans med sina kamrater, vilket maste anses som mycket hoga tal.
Resursanvandningen i undervisningen har ocksa stora likheter i de deltagande
landerna. Till exempel anvands laromedel i mycket stor utstrdckning, datorer
relativt sallan. Orsakerna till detta maste sékerligen sokas bade i ekonomiska
ramfaktorer och i pedagogisk tradition.

Hur ar det da med relationen mellan elevernas bakgrund och olika upp-
fattningar och deras prestationer pa provuppgifterna? Denna typ av fraga later
sig ingalunda l&tt besvaras och det &r vasentligt att inte fastna i sokandet efter
till synes enkla samband. Manga variabler interagerar, vilket gor att det dven i
detta fall ar pa sin plats att varna for alltfor vittgaende slutsatser vad géller det
som gor att vissa elever presterar battre an andra. Dessutom bér man alltid
paminna sig om att det & manniskor det hela handlar om — i detta fall myck-
et unga manniskor — som givetvis paverkas av en méangd faktorer, mer eller
mindre tillfalliga, som inte i ndgon namnvard utstrackning later sig definieras

54 ENGELSKA | ATTA EUROPEISKA LANDER



eller kontrolleras: yttre och inre motivation, fysisk och psykisk dagsform osv.

De undersokningar av samband som trots allt gjorts mellan de svenska ele-
vernas bakgrund, uppfattningar och prestationer visar, vilket torde vara foga
forvanande, att ungdomar som hade de hogre betygen i engelska pa varen i
skolar 8 i regel ocksa klarade Assessment-uppgifterna mycket bra. Detsamma
géllde elever som skattade sina egna kunskaper i engelska hogt och som inte
tyckte att provuppgifterna var sarskilt svara. Dessa tre faktorer, betyg, bedom-
ning av egna kunskaper och uppfattning om uppgifters svarighetsgrad, forkla-
rar sammantaget ca 60 procent av variationen i de enskilda resultaten, var och
en for sig drygt 40 procent. Overlappet mellan de tre faktorerna ar givetvis
betydande. Det kan ocksé i detta sammanhang vara av intresse att papeka att
foraldrars utbildningsniva har ett forklaringsvarde pa ca fyra procent och att
bidraget fran sprak i hemmet ar &nnu mindre, namligen under en procent.
Trots att dessa samband &r laga &r de statistiskt signifikanta. Det galler dock
inte andra samband, t.ex. mellan vilket resultat man far och vilket kbn man
tillhor, eller den tid man uppger att man lagger pa sina laxor i engelska.

Analyser av olika bakgrundsfaktorers forklaringsvarde har inte kunnat
goras pa de internationella resultaten, utan dér far diskussionen om samband
i nulaget foras pa ett mera allmant plan. En faktor som i detta fall &r av
intresse att resonera kring ar engelskan utanfor skolan i det samhélle eleverna
lever — graden, arten och den eventuella effekten av denna engelska.
Noterbart ar att de lander som rapporterar mest s.k. exposure, alltsa exponer-
ing for och kontakt med det engelska spréaket, ocksé ar de vars elever presterar
de bésta resultaten totalt. Foljaktligen ar dven héar skillnaden mellan nord och
syd uppenbar, med Norge och Sverige hdgst och Spanien och Frankrike mar-
kant lagst.
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Provuppgifter kan fungera nagot olika for olika kategorier av elever, liksom
uppfattningar kan variera, inte bara mellan individer utan ocksa mellan olika
grupper av elever. | det foljande kommer resultaten i Assessment of English-studi-
en att nagot lite ndrmare betraktas utifran saranalyser gjorda pa basis av elever-
nas kon, kunskapsniva i engelska och bakgrund. Det bor betonas att avsikten i
detta skede inte ar att presentera och diskutera ingaende analyser av de olika
undergruppernas resultat utan enbart att ge en kortfattad Gversikt av de vikti-
gaste resultaten. Data fran de 6vriga landerna finns vid denna rapports skrivan-
de bara att tillga vad galler flickors och pojkars resultat pa provuppgifterna.

Som tidigare namnts var flickorna nagot Gverrepresenterade i urvalet till
undersdkningen. 743 flickor medverkade jamfort med 688 pojkar (52 respek-
tive 48 %). Detta torde dock inte i ndgon namnvard utstrackning ha paverkat
utfallet.

8.1.1 Provresultat

Konsskillnaderna i de svenska provresultaten var inte stora. Flickorna hade
signifikant battre resultat pa tre uppgifter som framforallt provade spraklig
korrekthet (Uppgift 5, 7 och 9). Pojkarna lyckades daremot markant battre
pa en av horforstaelseuppgifterna, Uppgift 2, som var en flervalsuppgift i vil-
ken det gallde att uppfatta vilka olika yrken det talades om, och lite battre pa
lasforstaelseuppgiften (Uppgift 8). For ovrigt var resultaten mycket likartade.
Om man ser till de fyra delomraden som fokuseras i provet, kan man konsta-
tera att flickornas resultat pa omradet spraklig korrekthet var klart battre dn
pojkarnas. Flickorna hade ocksa nagot litet hogre totalpoang men denna skill-
nad ar statistiskt insignifikant. Vissa paralleller kan har dras med resultaten pa
det nationella amnesprovet i engelska for skolar 9, déar konsskillnaderna i

regel & mycket sma pa uppgifter som provar receptiv kompetens och som
innehaller uppgiftstyper som till viss del Gverensstammer med de har aktuella
(Erickson, 2003).

Skillnaderna mellan de svenska flickornas och pojkarnas provresultat var
sma jamfort med de andra landerna i undersokningen, undantaget Frankrike
och Nederldnderna. Flickor presterade ofta vasentligt battre, i synnerhet inom
omradena spraklig korrekthet och skriftlig produktion. Detta gallde i synner-
het i Norge och Finland, dér for évrigt flickorna dominerade starkt inom alla
omraden. Aven de spanska flickorna hade éverlag battre resultat 4n pojkarna.
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Forhallandet var det omvanda i Danmark, dér pojkarna hade generellt hogre
poang, liksom i viss man aven i Nederlanderna.

8.1.2 Bedomning av uppgifternas svarighetsgrad

De svenska flickornas och pojkarnas bedémning av uppgifternas svarighetsg-
rad var ocksa tamligen likartad. | tre fall &r skillnaderna dock signifikanta och
i samtliga dessa uppfattade pojkarna respektive uppgift som lattare. | tva av
dem, nr 2 och 8, lyckades de ocksa nagot battre, medan flickorna, trots sin
relativa pessimism, presterade ett likvardigt resultat pa Uppgift nr 10, cloze-
provet Working in a Family.

8.1.3 Sjalvbeddmning
Aven i fallet bedémning av egna kunskaper, self-assessment, har de svenska
flickorna och pojkarna frapperande lika uppfattningar. Endast i fyra av de
tretton can do-pastaendena ar skillnaderna signifikanta. Pojkarna bedémer
det som nagot lattare att
understand instructions and questions or requests in everyday English (nr 1)
och att
get information which is important [to me] from radio and TV program-
mes, if they deal with familiar topics (nr 3),
medan flickorna uppvisar nagot béttre sjalfortroende vad géller att
understand texts written by other young people and react to their contents
(nr 6), samt att
describe a journey, a weekend, an event or a party in a personal letter (nr 10).

Intressant att notera &r att de pastaenden dar pojkarna gor en mera positiv
bedomning av sin formaga avser ren forstaelse, medan situationerna dar flick-
orna kanner sig lite tryggare innebér en mera aktiv anvandning av spraket.
Aven i detta fall kan vissa jamforelser géras med erfarenheter fran de natio-
nella proven i skolar nio, dar flickor genomgaende har presterat battre resultat
pa rent produktiva och/eller interaktiva uppgifter, men ocksa pa hor- och las-
forstaelseuppgifter med langre produktiva svar (Erickson, 2003).

8.1.4 Bakgrund och uppfattningar

De svenska flickorna i Assessment of English-undersokningen har nagot hogre
betyg i engelska an pojkarna och studerar ocksa nagot oftare ytterligare ett
frammande sprak inom ramen for sitt sprakval. Detta Gverensstammer vél
med situationen i sin helhet i skolar 9. Elevernas medieanvandning utanfor
skolan skiljer sig nagot at, i s& matto att pojkar tycks se nagot mer pa TV och
framfor allt tillbringa mer tid framfor datorn. | synnerhet vad géller dataspel
ar skillnaden stor — pojkarna uppger hér i genomsnitt néstan elva timmar i
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veckan, flickorna knappt tva och en halv. Manga av dessa medierelaterade
aktiviteter inkluderar engelska. Detsamma géller musik, ddr flickorna tycks
lyssna ca fem timmar mer i veckan an pojkarna. For bada grupperna handlar
det till allra storsta delen om musik med engelsk text.

Flickorna dr 1 annu storre utstradckning &n pojkarna positiva till engelska,
inte minst som skoldmne. 97 procent av flickorna och 95 procent av pojkar-
na sager sig tycka om spraket som sadant, och motsvarande siffror for amnet
ar 95 procent respektive 90 procent. 99 procent av flickorna anser det viktigt
att kunna spraket jamfort med 97 procent av pojkarna. Likheterna &r stora
vad galler synen pa nyttan med att kunna engelska. Bada grupperna priorite-
rar att bli forstddda och gora sig forstadda, alltsa den rent kommunikativa
aspekten. Nagot fler pojkar betonar vikten av engelska som det sprak som ger
tilltrade till teknologi och vetenskap, men skillnaderna &r har relativt sma.

Flickornas och pojkarnas uppfattningar om engelska i skolan &r mycket
likartade. Flickorna anser att de lart sig lite mer av spréaket i skolan — 58 pro-
cent jamfort med 53 for pojkarna — medan pojkarna menar att media spelat
en nagot storre roll — 34 procent jamfort med 30 procent for flickorna.

Analyser visar, foga forvanande, att det finns ett positivt samband mellan ele-
vernas betyg i engelska (vt ar 8) och resultatet pa Assessment of English-pro-
vet.? Elever med hogre betyg i engelska presterar foljaktligen i regel béttre an
elever med laga betyg, aven om sambandet &r langt ifran totalt. I det foljande
kommer vissa jamforelser att presenteras mellan resultaten i de olika betygs-
grupperna.?

8.2.1 Provresultat

Resultatskillnaderna mellan de fyra betygsgrupperna var betydande och i
samtliga fall statistiskt signifikanta. Medelvérdet i den svagaste gruppen (de
som ej uppnatt malen) var totalt 21 poang av de 65 mdéjliga, i gruppen med
godkant betyg 39, i Vg-gruppen 51 och bland Mvg-eleverna 57 poadng. Den
storsta differensen mellan intilliggande betygssteg finns saledes mellan
"EUM-gruppen” och "G-gruppen”, dvs. mellan resultaten for elever som gj
uppnatt malen i engelska pa varen i attan och dem som hade betyget
Godkand. Daremot &r skillnaden inte sa stor mellan Vg- och Mvg-gruppen,
vilket dock till viss del hdnger samman med takeffekter i en del av uppgifter-
na. Spridningen &r dven storst i de svagare grupperna. Det finns emellertid

2 Korrelationskoefficient (r) = .66.

2 Antal Ej betyg/-: 80 (= 6 %; 44 po, 36 fl), Godkand: 578 (= 45 %; 315 po, 263 fl); Vél godkand: 497
(=39 %,; 216 po, 281 fl), Mycket vél godkand: 130 (= 10 %; 48 po, 82 fl).
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ocksa vissa likheter mellan de fyra gruppernas resultat. Till exempel &r den
relativa rangordningen vad galler svarighetsgrad mellan uppgifterna tamligen
likartad. Det som ar latt for de svagaste, t.ex. Uppgift 4, som fokuserar sprak-
lig korrekthet, ar foljaktligen ocksa synnerligen okomplicerat for de starkaste
och vice versa. Detta galler aven de fyra omraden som provas (horforstaelse,
lasforstaelse, spraklig korrekthet och skriftlig produktion). Eleverna i de fyra
betygsgrupperna lyckades alla relativt sett bast pa lasforstaelsen och hade
vasentligt stérre problem med skriftlig produktion.

Om man ser pa de enskilda uppgifterna, ar det ocksa uppenbart att skrivande
ar en kritisk punkt for de svagaste eleverna, eller kanske snarare kombinatio-
nen av att lasa och forsta och darefter producera egna svar i skrift. Den allra
storsta resultatskillnaden mellan den svagaste och den starkaste gruppen finns
namligen i Uppgift 10, cloze-provet Working in a Family, dér l6sningsfrekven-
sen i den svagaste gruppen var 10 procent och i den starkaste 81 procent.
Samma tendens finns i Uppgift 9, dar motsvarande varden var 18 respektive
86 procent. | synnerhet i Uppgift 10 ar det ocksa mycket tydligt att elever
med samre kunskaper oftare givit upp och alltsa inte ens forsokt att fylla i
luckorna.

8.2.2 Bedodmning av uppgifternas svarighetsgrad

Likheterna mellan de olika betygsgruppernas uppfattningar om uppgifters
svarighetsgrad &r pafallande. Alla bedomer att Uppgift 10 &r den svaraste och
att nr 4 ar mycket latt, vilket stdimmer med det reella utfallet. Samtliga 6vers-
kattar ocksa betydligt svarigheten i Uppgift 8, vilket kommenterats tidigare
(se sid. 41). Den motsatta effekten tycks Uppgift 9 ha pa vissa elever. De som
inte natt malen samt de med betyget Godkéand har namligen hér en tendens
att bedoma det hela som nagot enklare dn det faktiskt visade sig vara. Om
man slutligen jdmfor de olika betygsgruppernas uppfattningar om uppgifter-
nas inbordes svarighet och betraktar detta som ett méjligt matt pa realism, ser
man att de svagaste eleverna &r de som &r traffsdkrast, medan i synnerhet
Mvg-eleverna inte gor riktigt ssmma adekvata bedémning.

8.2.3 Sjalvbeddmning

Aven vad galler sjalvbedémning &r skillnaderna mellan de fyra betygsgrupper-
na markanta och konsekventa. Sjalvfortroendet vad géller kunskaperna i eng-
elska &r uppenbarligen storre ju hogre betyg man har, vilket inte &r sarskilt
overraskande. Det skiljer i medeltal mer an ett helt steg pa den 4-gradiga
svarsskalan mellan eleverna utan betyg i engelska och dem med Mvg. Medan
de forras svar totalt sett hamnar mellan rather easy och rather difficult, svarar
de starkaste eleverna i medeltal mellan very easy och rather easy, till och med
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nagot narmare det mest positiva alternativet. Stérst skillnad mellan den sva-
gaste och den starkaste gruppen manifesteras i det sista pastaendet, som
handlar om att man kan
... Write texts that are perfectly understandable, even though they may
contain some mistakes.
Detta anser 98 procent av Mvg-eleverna vara ldtt, 71 procent till och med
mycket latt. Motsvarande andelar for elever som inte blivit godk&nda i engels-
ka i attan ar 36 respektive 11. Det kan vidare namnas att den minsta skillna-
den géllde pastaende nr 4:
I can understand radio and TV programmes, CDs or cassette programmes
even if I do not know all the words.
| det hér fallet bedémer 64 procent av de svagaste eleverna att detta ar latt
(23 % mycket latt), medan sa gott som alla Mvg-elever (99 %) anser det hela
okomplicerat och 67 procent mycket Iatt.

8.2.4 Bakgrund och uppfattningar

Elevernas svar i enkdten visar bland annat att de betygsmaéssigt svagaste ele-
verna borjat med engelska nagot senare &n ovriga. Forklaringen till detta ar
forst och framst att det i denna relativt lilla grupp (totalt 80 individer, dvs. ca
6 % av urvalet) finns en storre andel elever fddda utomlands och/eller med
nagot annat sprak an svenska eller engelska hemma, och dessa elever har i
regel borjat med engelska nagot senare &n Gvriga. Vidare kan noteras att ele-
ver som saknar betyg i engelska mera séllan studerar ett ytterligare fraimman-
de sprak. Detta innebér for manga av dem att de har ytterligare undervisning
i engelska inom ramen for sitt sprakval. Vad galler fritidsaktiviteter med
anknytning till engelska kan konstateras att elever utan betyg och med bety-
get Godkand i engelska agnar sig betydligt mer at TV- och videotittande,
datoranvandning, bade spel och Internet, samt musiklyssning &n sina jamna-
riga med hdogre betyg. Detta &r dnnu en paminnelse om att samband sallan &r
enkla: en stor mangd exposure (och till viss del ocksa undervisning) leder allt-
sa inte med automatik till goda prestationer i engelska. For att ytterligare
komplicera situationen kan det ocksa namnas att de betygsstarkare eleverna
inte uppger att de vare sig agnar mer tid &t laxor eller lasning pa engelska
utanfor skolan &n sina kamrater. Daremot anser de oftare att deras foraldrar
kan spraket bra. Eleverna med de hogre betygen anser ocksa att engelska &ar
viktigare och &r ocksa mera positiva bade till spraket och dmnet.
Uppfattningarna om vilka fordelarna &r med att kunna engelska skiljer sig
dock inte sa mycket mellan grupperna: det viktigaste for alla ar att kunna
gora sig battre forstadd i utlandet, foljt av att kunna forsta musiktexter och
otextade TV-program pa engelska och att lattare fa kontakt med méanniskor
fran andra lander.
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Som tidigare ndmnts ar andelen elever som ar fodda i ett annat land och/eller
i huvudsak talar ett annat sprak dn svenska hemma betydligt storre i Sverige
an i de andra landerna i undersokningen, undantaget Tyskland (se sid. 47).
Heterogeniteten i denna kategori elever &r dock sa stor att den knappast later
sig rubriceras som en grupp. Ett exempel ar foljande: totalt 132 elever, alltsa
ungefér 10 procent av hela urvalsgruppen, &r fodda i ett annat land &n
Sverige och finns i 48 av de medverkande klasserna/skolorna. Nio av dem
uppger ett engelsktalande land, de dvriga kommer fran 45 andra lander
beldgna i samtliga véarldsdelar. Hur manga av ungdomarna som ar adopterade
eller barn till utlandssvenskar framgar inte, j heller varfor eller vid vilken
alder de kom till Sverige. De oftast angivna fodelselanderna &r Somalia, Irak
och Bosnien.

Om man ser till den elevkategori som svarar att de mest talar nagot annat
sprak &n svenska hemma, ar forhallandet foljande: totalt ror sig detta om 150
elever vid 43 olika skolor. Nio av dem uppger engelska som huvudsakligt
umgéangessprak i familjen, de Gvriga har 34 andra forstasprak (varav ett ar
teckensprak). De storsta enskilda sprakgrupperna ar arabiska, spanska och
somaliska. Vad galler spraklikhet med engelska, kan konstateras att ett antal
germanska sprak finns representerade, men ocksa romanska och slaviska. En
betydande andel av de uppgivna modersmalen &r dock icke-indoeuropeiska,
vilket innebdr att de till sin grundstruktur ar mycket olika engelska. Likasa
kan noteras att mer &n hélften av de elever i undersékningen som i huvudsak
talar ett annat sprak an svenska hemma har modersmal med andra alfabet an
det latinska.

Overlappet mellan de tva kategorierna ar betydande, vilket innebar att de
flesta elever i den har gruppen bade ar fodda utanfor Sverige och talar ett
annat sprak an svenska hemma. En jamforelse kategorierna emellan visar
dock pa en viss skillnad i provresultat, sa till vida att eleverna som uppger ett
annat dagligt sprak an svenska presterar béttre resultat i engelska dn de som ar
fodda i ett annat land (total 16sningsfrekvens 63 respektive 59 %). Detta bor
analyseras i relation bl.a. till exposure och undervisning. Den betydande hete-
rogeniteten i respektive kategori framgar dock tydligt i analyserna. Det kan
vidare ndmnas att losningsproportionen for elever fodda i Sverige och/eller
med svenska som huvudsakligt sprak ar 69 procent i bada fallen.

Eleverna utan helsvensk bakgrund och/eller anknytning presterar silunda
nagot samre resultat &n dvriga elever i urvalsgruppen. Detta har dven noterats
i tidigare undersokningar, t.ex. rérande @mnesproven i engelska, matematik
och svenska 1998 (Skolverket, 1999a) och i en fordjupad analys av svensk l&s-
forstaelse i samband med PISA-studien 2000 (Skolverket, 2003).
Resultatskillnaderna i Assessment of English &r dock forhallandevis sma mellan
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elever med olika harkomst. Det kan ocksa namnas att de svenska eleverna
med utldndsk harkomst presterar resultat som star sig mycket val i jamforelse
med totalresultaten i de andra landerna i undersékningen (se nedan).

Vad géller elevernas bedémning av uppgifters svarighetsgrad och av sina egna
kunskaper i engelska finns inga ndmnvarda skillnader mellan elever med olik
etnisk eller spraklig bakgrund. Daremot framtrader vissa skillnader i elevenka-
ten. Det framgar bl.a., som tidigare namnts, att elever med utlandsk bak-
grund inte séllan borjat nagot senare med engelska i skolan. De har ocksa
nagot lagre betyg 4n sina svenskfodda kamrater. Likasa visar det sig att de inte
beddmer sina foraldrars kunskaper i engelska lika hogt som 6vriga. Andelen
foraldrar som inte uppges kunna nagon engelska alls &r t.ex. mycket storre i
denna kategori an i dvriga. Vad géller fritidsvanor tycks elever med utlandsk
harkomst titta vasentligt mer pa TV, men for évrigt finns inga stora skillnader
i grad av exposure. Slutligen kan ndmnas att det finns en svag tendens att ung-
domar med utlédndsk bakgrund anser sig ha lart sig mer engelska utanfor sko-
lan &n Gvriga elever.

I Figur 6 ges en Gversikt dver de procentuella totalresultaten pa Assessment of
English-provet for de olika undergrupperna i det svenska elevurvalet. En sam-
manslagning har hér gjorts av de tva variabler som visar pa anknytning till
annat land och/eller sprak. Stapeln ‘Utl bakgr’ representerar alltsa de sam-
manlagt 182 ungdomar i studien (13 %) som antingen ar fédda utomlands,
talar nagot annat sprak an svenska hemma eller hor hemma i bada kategorier-
na. Individer som namnt engelsksprakigt land eller det engelska spraket har
inte rdknats med. Nagon stapel for elever med svensk harkomst har inte
inkluderats, eftersom dessa elevers resultat endast obetydligt skiljer sig fran
det svenska totalmedelvardet (1 % hogre savél totalt som per delomrade). Till
hoger visas ocksa samtliga deltagande landers resultat, dvs. det procentuella
totalmedelvdrdet i de 6vriga deltagarlanderna.
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Figur 6. Procentuella totalmedelvarden, Sverige med undergrupper samt 6vriga lander

Analyserna av de olika svenska undergruppernas resultat pa provet visar alltsa
att flickor och pojkar totalt sett presterar ungefér lika bra, medan skillnaderna
ar betydande mellan elever med olika betyg i engelska pa varen i skolar 8.
Vad géller de elever som ibland refereras till som invandrarelever kan konsta-
teras att deras resultat ligger under det svenska totalresultatet, men att skillna-
den ar ytterst mattlig. Vidare framgar i Figur 6 att de allra flesta svenska
undergruppsresultat star sig mycket vél i internationellt perspektiv, t.ex. de
som presterades av de svenska eleverna med betyget Godk&nd och eleverna
med utlandsk bakgrund.

Slutligen kan konstateras att analyser av de olika undergruppernas resultat
pa provets olika delar bekréftar det som noterats i andra sammanhang, inte
minst i &mnesproven for ar 9 (Erickson, 2003), namligen att ungdomar i
Sverige idag har mycket goda receptiva kunskaper. Det kan t.ex. ndmnas att
de svenska elever som inte fick nagot betyg i engelska pa varen i ar 8 presterar
battre resultat pa horforstaelsedelarna &n genomsnittet elever i Spanien och
Frankrike. Om man slar samman hor- och lasforstaelsedelarna i Assessment-
studien till en receptiv summa, vilket gors i amnesprovet for ar 9, visar det sig
ocksa att de svenska eleverna med betyget Godkéand presterar ett béttre resul-
tat dn alla deltagande I&nder utom Norge. Det svenska totalresultatet inom
det receptiva omradet ar ocksa det basta av alla.

ENGELSKA | ATTA EUROPEISKA LANDER 65






Resultat fran
lararenkaten



Lararenkaten i Assessment of English-studien (Bilaga 5) var i stort sett gemen-
sam och i samtliga lander utom i Frankrike och Nederlanderna avfattad pa
engelska. De sammanlagt 28 fragorna handlade om lararna sjalva och deras
utbildning, deras undervisning och deras uppfattningar om sin yrkessituation.
Enkaten var nykonstruerad for 2002 ars studie.

Sammanlagt 70 svenska larare vid lika manga skolor besvarade enkaten. 80
procent av dem var kvinnor, 20 procent méan. Medelaldern var 46 ar med en
variation mellan 27 och 63 ar. Den Gvervagande majoriteten (94 %) hade
lararutbildning, somliga i kombination med en annan utbildning.
Medelvérdet for antal akademiska poang i engelska var 60, men alla har inte
besvarat denna fraga. | genomsnitt hade lararna undervisat drygt 16 ar i eng-
elska, varav 12 ar pa den nuvarande skolan. 70 procent sade sig ha pabdrjat
sin universitetsutbildning med avsikt att bli larare i engelska.

Tva fragor handlade om vistelsetid i engelsksprakiga lander. En av dem
gallde langre kurser innan man blev larare, den andra allmén vistelse, orelate-
rad till studier. Svaren visar att endast 11 procent av lararna uppgav att de
deltagit i en mer &n halvarslang kurs i ett engelsksprakigt land fére eller under
utbildningen. Nagot fler, 26 procent, hade av andra skal bott i ett engelsk-
sprakigt land mer &n sex manader. Ytterligare en fraga handlade om langre
kompetensutvecklingskurser i engelska (mer &n 30 tim) under de senaste fyra
aren, i Sverige eller utomlands. Endast 14 procent av lararna uppgav sig ha
deltagit i en sadan.

Den internationella studien

De svenska lararna i studien har manga likheter med sina europeiska kolleger.
| alla landerna utom Nederldnderna ar det stora flertalet engelsklérare kvin-
nor, i Finland t.0.m. 6ver 90 procent. Medelaldern ligger pa 44 ar. Andelen
larare Gver 50 &r storst i Norge och Sverige, medan de flesta under 40 finns i
Spanien. Generellt &r det en erfaren yrkesgrupp: medelvérdet for tiden som
engelsklarare &r 17 ar och for antal ar pa nuvarande skola 11. Ungefér lika
stor andel i alla lander, ca tvé tredjedelar, visste redan nér de pabdrjade sin
universitetsutbildning att de ville bli larare.

Det finns emellertid ocksa uppenbara skillnader mellan lararna i de atta
landerna, inte minst vad géller tid i ett engelsksprakigt land. Sverige ligger har
klart under genomsnittet, t.o.m. lagst pa frigan om minst sex manaders eng-
elskstudier i sprakomradet. Aven de finska och danska lararna tycks i huvud-
sak ha studerat i hemlandet. Endast lararna i Frankrike och Spanien har i
nagon storre utstrackning last engelska t.ex. i England. De ligger ocksa hogt
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vad galler allmén vistelsetid i ett engelsksprakigt land, medan Nederldnderna,
Finland och Sverige ligger lagst. De tyska ldrarna ar de som allra oftast till-
bringat en ldngre tid i ett engelsktalande land (86 %). Aven vad galler langre
kompetensutvecklingskurser i engelska under de senare aren tycks det sta
samst till i norra Europa: i detta fall har samtliga skandinaviska lander sma
andelar jakande svar.

Nastan alla de svenska lararna i undersokningen (94 %) undervisar i kommu-
nala skolor, i relativt stora grupper. De medverkande klasserna bestar i
genomsnitt av 24 elever. L&rarna har i genomsnitt 17 lektioner i veckan,
varav sju i engelska. Samma information ges av ldrarna som av eleverna, nam-
ligen att de aktuella klasserna i regel har tva eller tre lektioner engelska i veck-
an, nagot oftare tva, och att dessa i medeltal ar 52 minuter langa. Lararna
uppger att planering av en engelsklektion tar runt en halvtimma.

94 procent anvander en textbook i sin undervisning, vilket formodligen bety-
der ndgon form av laromedel. Ovrigt relativt ofta forekommande ar egenpro-
ducerat material av olika slag, ljudkassetter, andra bocker &n laroboken samt
olika typer av tidningar. Svaren visar vidare att spraklaboratorier i princip &r
obefintliga i svensk skola idag. Nagot mera forvanande kan det tyckas att
dven datorer tycks vara tamligen ovanliga foreteelser i sprakundervisningen.
Over 40 procent av lararna sager sig t.ex. aldrig anvinda Internet i engelskun-
dervisningen, och bara 14 procent att de gor det ofta eller mycket ofta.

Lararna ger, i likhet med eleverna, bilden av en undervisning dér engelska &r
det klart dominerande spréaket i klassrummet: tre fjéardedelar sager sig sjélva
anvdnda engelska mer @n halva tiden, néstan hélften éver 75 procent av den
sammanlagda lektionstiden. Lararna uppger sig ocksa i stor utstrackning upp-
muntra sina elever att tala engelska bade i och utanfor klassrummet. Det
senare tycks dock vara ndgot som eleverna inte riktigt uppfattar (se sid. 50).
Overhuvud taget tycks ambitionen vara uttalat kommunikativ: eleverna upp-
muntras t.ex. mycket ofta att utveckla kommunikativa strategier och att arbe-
ta tillsammans i par eller grupper. Lararna tycks inte i nagon namnvérd
omfattning nivagruppera eleverna i engelskundervisningen. Till sist kan kon-
stateras att det ojamforligt vanligaste dr att de svenska lararna ger sina elever
en engelskldxa i veckan: 71 procent séger sig gora detta, medan endast en
fjardedel ger l&xa varje lektion.
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Den internationella studien

Medelvérdet for antal elever per klass ligger i den internationella undersok-
ningen pa 22. De storsta grupperna rapporteras fran Nederlanderna och
Spanien (25), de minsta fran Danmark (18) och Finland (20). Vad galler
antalet undervisningstimmar per vecka, réknat i klocktimmar, ligger Sverige,
tillsammans med Norge, 14gst med 17 timmar. Det hogsta antalet, 22 timmar
i veckan, rapporterar de finska l&rarna i studien. Lé&rarna i Sverige, Norge och
Danmark undervisar sa gott som alltid i tva eller fler amnen, medan 6vriga i
regel &r ettamneslarare.® Foljaktligen har de nordiska lararna i regel sju-atta
engelsklektioner i veckan, Gvriga mellan 16 och 19. Detta ar givetvis en ater-
spegling av lararutbildningarna i respektive land.

Anvandningen av laromedel i engelskundervisningen tycks i det narmaste
vara total: 96 procent av samtliga medverkande larare rapporterade anvand-
ning av en textbook i sin undervisning. Vad géller dvriga resurser &r skillnader-
na sma mellan landerna. Till exempel &r inspelade ljudkassetter mycket vanli-
ga. Man kan férmoda att dessa ofta ar kopplade till [aromedlet, men detta
framgar inte i svaren. Internetanvandningen &r liten Gverallt, allra minst i
Frankrike och Spanien. Om de svenska lararna kan sdgas att de verkar anvan-
da egenproducerat material och "bredvidlasningsmaterial” i stérre utstréck-
ning &n sina europeiska kolleger, men att det tycks sjungas lite mindre an i
ovriga engelskklassrum i Europa! De svenska ldrarna &r de som anvander det
engelska spraket allra mest under lektionerna. Aven de danska och norska
lararna ligger hogt pa denna fraga, medan det motsatta forhallandet rader i
synnerhet i Nederldnderna, dar bara 15 procent av lararna sager sig tala eng-
elska mer &n halva lektionstiden.

Svaren pa fragan om arbetet med engelska i klassrummet uppvisar stora
likheter mellan landerna. Lararna ger hog prioritet at att uppmuntra eleverna
att anvanda sin engelska, att utveckla inlarningsstrategier och att arbeta till-
sammans. Tematiskt samarbete med larare i andra &mnen tycks vara mycket
ovanligt overallt liksom utbytesprojekt med andra lander. Tva fragor stalldes
om beddmning: huruvida lararna anvédnde bedémning for pedagogiska syften
och om man féste avseende vid elevernas sjalvbedomning. Svaren pa dessa
bada fragor ar ganska lika i alla lander, namligen att pedagogisk anpassning av
beddmningsmetoder tycks vara vanligare dn aktiv anvdndning av elevernas
sjalvbedomning. De svenska l&rarnas svar skiljer sig i detta avseende inte
namnvart fran évriga lander. Engelsklararna i Sverige tycks daremot i &nnu
storre utstrackning &n sina europeiska kolleger stimulera till aktiviteter pa
engelska, och de &r ocksa nagot mindre benégna att félja laromedlets upp-
laggning an 6vriga larare i studien.

= De finska och spanska lararna rapporterar viss tvaamnesundervisning, men engelska ar det klart domi-
nerande &mnet; inga uppgifter foreligger vad géller de tyska lararna i undersokningen.
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Vad galler antalet laxor i veckan skiljer sig Sverige markant fran de andra
l&nderna i studien genom att i mycket stor utstrackning rapportera en léxa
per vecka medan 6vriga tycks ge uppgifter till varje lektion. Totalmedelvardet
for “Varje lektion’ var 68 procent, medan de svenska lararna lag pa 25 pro-
cent. Svaren kan bottna i olika forstaelse av fragans formulering men éter-
speglar sannolikt ocksa en annorlunda syn bland de svenska lararna pa laxors
utformning och funktion.

De svenska lararna tror i mycket stor utstrackning att deras elever uppskattar
deras arbete: 78 procent svarar reasonably, 17 procent highly. Situationen &r
dock betydligt mindre positiv vad galler synen pa hur samhallet varderar larar-
yrket. Hér svarar 42 procent reasonably och bara en enda ldrare i undersok-
ningen highly. Narmare 60 procent kanner alltsa att lararprofessionen ar
mycket lite eller inte alls uppskattad. Ytterst fa sager sig dock vilja lamna
yrket om tillfalle bjuds, men bara halften avvisar tanken helt. Vad galler for-
hallandet till sina kolleger, bade pa det yrkesmassiga och pa det personliga
planet, ar de svenska lararna mycket ndjda. Samarbetet och stddet tycks vara
gott, liksom samsynen i pedagogiska fragor.

Lararna ombads kommentera provuppgifterna i undersokningen. Svaren
visar att de ansag horforstaelseuppgifterna mycket latta. Lasforstaelsen
bedémdes som klart mera kravande och uppgifterna som prévade spraklig
korrekthet svarast. Eleverna uppgavs vara vana vid alla provtyperna.

Den sista fragan i enkaten var 6ppen och avsag de utmaningar lararna
ansag sig sta infor i sitt yrke. Har namns bl.a. egen kompetensutveckling
samt ett antal ramfaktorer som tid, material och undervisningslokaler som
viktiga forutsattningar for ett gott arbetsklimat och goda resultat. Flera larare
talar ocksa om vikten av att finna vagar att pa basta satt hjalpa var och en av
eleverna att oka inte bara sina kunskaper i engelska utan ocksa sin motivation
och sjalvtillit, ndgot som inte ar latt i de stora elevgrupper som det ofta hand-
lar om. Féljande citat fran nagra enkéter ar tamligen representativa for vad
manga larare framforde:

e Teaching pupils with a very wide range of knowledge in the same classroom at
the same time

e How do | meet each and every pupil’s needs?

e To make each student find his/her individual learning strategy — to develop
from his/her personal level

 Give time for each student to talk about goals and strategies to reach them

 Too large groups for effective language teaching/learning
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e To encourage my pupils to use their English even if they don't find the right
word — to explain in English

e To practise grammar in a sensible way

e Lack of good material... makes it difficult to vary my way of teaching

e Getting in touch with the world outside the classroom.

Den internationella studien

Jamfort med sina europeiska kolleger ar de svenska lararna, tillsammans med
de danska, de som kanner sig allra sakrast pa att eleverna uppskattar deras
arbete. Klart mera tveksamma &r ldrarna i Frankrike och Spanien. Dessa ar
ocksa de som allra mest ifragasatter samhallets uppskattning av professionen.
Bland dvriga ar de svenska ldrarna mest tveksamma, medan lararna i Finland
ar de som i storst utstrackning kdnner att samhaéllet varderar deras yrke.*
Forhallandet kolleger emellan tycks vara gott i samtliga lander.

Fragan om provuppgifterna stélldes inte pa samma sétt i de olika landerna,
varfor jamforelser ar svara att gora. Det ar dock uppenbart att de svenska
lararna jamforelsevis anser horforstaelsedelarna mycket latta och de lingvis-
tiska uppgifterna nagot svarare an genomsnittet.

Svaren i enkaten visar att det i flera avseenden finns betydande likheter mel-
lan de svenska lararna och deras europeiska kolleger bade vad galler bak-
grund, undervisning och uppfattningar. Generellt handlar det om en medel-
alders, tamligen valutbildad, erfaren, till stora delar kvinnlig yrkesgrupp, som
trivs bra med elever och kolleger men som har uppenbara tvivel vad galler
samhallets uppskattning av lararprofessionen. Den undervisning de bedriver
har ett starkt inslag av textarbete liksom en uttalad ambition att eleverna skall
lara sig att anvanda sin engelska for kommunikativa syften. Vissa olikheter
mellan landerna &r dock ocksa varda att notera. Detta géller t.ex. hur lang tid
lararna vistats i engelsksprakiga lander under och efter sin utbildning. Har
ligger de svenska lararna mycket lagt internationellt sett liksom vad géller
langre kompetensutvecklingskurser. Det torde bade allmant sett och utifran
resultaten i denna studie vara svart att havda vare sig positiva eller negativa
samband mellan larares vistelsetid i malspraksomradet och kompetensutveck-
ling och deras elevers prestationer. Uppenbarligen interagerar &ven i detta
sammanhang en mangd faktorer. Daremot kan man fundera pa om ovansta-
ende har nagon relation till den uppenbara skepsis de svenska lararna kanner
infor samhéllets uppskattning av lararyrket. Forklaringarna till det senare ar

# Inga svar har redovisats for de tyska lararna.
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dock givetvis komplexa, varfor enkla slutsatser dven i detta fall bér undvikas.
Vidare analyser forefaller dock mycket angeldgna och bor inkludera &ven
andra ramfaktorer av ekonomiskt, pedagogiskt och administrativt slag.
Overensstammelsen mellan svaren i den svenska lararenkéten och elevenka-
ten ar god, vilket i sig &r positivt. Bada parter ger intryck av en undervisning
i engelska, som ocksa till stor del ar en undervisning péa engelska, dvs. med
engelska som det dominerande arbets- och umgéngesspraket. Innehall och
arbetssatt beskrivs ocksa pa tamligen likartade satt: undervisningen har en
klart funktionell inriktning, laromedel spelar en viktig roll, medan t.ex. dato-
rer anvands sparsamt. Vidare bekréftas att lektionerna i engelska gétt fran det
tidigare traditionella 3 x 40 min. per vecka till nagot farre men langre pass.
Att det vanliga i Sverige 4r en léxa i veckan kan sakerligen forstas pa flera sétt.
Dels beror det pa vad man lagger i begreppet homework — stort eller smatt —
men det handlar formodligen ocksa om annat. Ett visst samband finns sékert
med manga larares ambition att stimulera eleverna till att ta storre ansvar, och
att det i detta sammanhang passar béttre med lite farre och mera rejéla upp-
gifter an med fler smalaxor. Hela denna fraga ar nagot som bor undersokas
och diskuteras vidare.

Till sist bor det papekas att enkater givetvis har sina begransningar. Detta gal-
ler inte minst nar malgruppen ar sa stor, spridd och heterogen som den i
Assessment of English-studien. Lararna undervisar i vitt skilda miljoer, bade
inom de atta landerna och mellan dem, och det finns en uppenbar risk att
enskilda fragor har uppfattats olika och dessutom haft olika grad av relevans.
Vissa fragor kan ocksa ha varit svara att besvara eller upplevts kansliga av
olika skal. Det &r t.ex. inte sarskilt sannolikt att sa manga larare skulle havda
att de aldrig eller ytterst séllan i sin undervisning encourage [their] pupils to
communicate in English eller take into account [their] pupils likes and opinions.
Pa grund av detta kan svaren stundtals vara vanskliga att tolka.
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Sammanfattning
och slutsatser av
2002 ars studie



Assessment of English-studien ar omfattande och manga ytterligare analyser
kan och kommer att goras av det datamaterial som foreligger, bade i ett
nationellt och internationellt perspektiv. Trots att mycket alltsa aterstar, kan
det konstateras att resultaten som kommit fram &r av stort intresse och att de
forhoppningsvis kommer att leda till manga diskussioner bade pa lokal,
nationell och internationell niva.

Provuppgifterna i undersokningen &r begransade och delvis av en typ som
ar mindre vanlig i vissa lander och/eller for vissa elever. Den mest uppenbara
olikheten mot de svenska nationella proven ar att fri muntlig och skriftlig
interaktion och produktion 6ver huvud taget inte prdvas och att inga egent-
ligt 6ppna svar finns i delarna som provar receptiv kompetens. Inte heller
finns i dagens nationella material uppgifter som per se prévar spréaklig kor-
rekthet — detta eftersom formell sprakkompetens inte ar ett mal i sig utan
snarare ett medel att na de funktionella mélen i de svenska kursplanerna. Pa
det hela taget stimmer dock resultaten i Assessment of English-studien vél
overens med vad som framkommit i de svenska dmnesproven, ndmligen att
svenska ungdomar idag ar mycket duktiga pa att forsta vad de hor och laser.
Den muntliga fardigheten ligger hégre dn den skriftliga, men dven vad galler
att skriva har de svenska eleverna i regel god kompetens (Erickson, 2003).

Jamfort med Gvriga lander ligger Sverige i topp vad galler allt utom spréak-
lig korrekthet, dar fardigheten relativt sett tycks vara nagot svagare — dock
fortfarande pa en niva som ar klart Gver genomsnittet i den internationella
studien. | synnerhet pa den lasforstaelse som prévas presterar de svenska ele-
verna mycket goda resultat. Om man studerar ojamnheten, eller ‘taggigheten’
i kompetensprofilen, ser man att Sverige ingalunda ar ensamt om att ha en
viss diskrepans mellan de olika delférméagor som prévas. | Danmark presterar
eleverna forhallandevis mycket bra pa horforstaelse och vasentligt svagare pa
spraklig korrekthet, medan forhallandet &r det omvéanda i Finland, dar poang-
en ar relativt sett mycket hogre vad géller spraklig korrekthet an horforstaelse
osv. Denna ojamnhet i prestationerna har naturligtvis manga orsaker, men
saval kursplanernas utformning som traditioner i sprakundervisningen torde
ha betydelse, liksom givetvis engelskans stallning i respektive land.

De svenska eleverna tycks ha en god férmaga att bedoma uppgifters svarig-
hetsgrad och ocksa en tdamligen realistisk uppfattning om sina egna kunska-
per. Skillnaderna mellan flickors och pojkars resultat ar mycket sma, vad gél-
ler saval kunskaper som attityder till engelska. Det finns en betydande sprid-
ning i de svenska provresultaten bade mellan individer och skolor.
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Internationellt sett & dock de svenska resultaten mycket jamna. De svenska
elever som har utldndsk bakgrund ligger visserligen som grupp resultatmassigt
nagot under Gvriga elever, men deras resultat ar mycket bra internationellt
sett.

Jamfort med Ovriga lander i studien &r Sverige det land dér engelska tycks
anvandas allra mest i undervisningen, bade av larare och elever. Avslutningsvis
kan det ocksa konstateras att de svenska lararna och eleverna forefaller att trivas
med varandra: 92 procent av eleverna tycker bra om engelska som skolamne
och 95 procent av ldrarna beddmer att eleverna varderar deras arbete. Dessa
siffror ligger pa topp i en internationell jamforelse, vilket naturligtvis &r
mycket gladjande.
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Undersékningarna
1996 och 2002



Assessment of English-studien 2002 var delvis avsedd att vara en s.k. repeat av
en motsvarande studie som genomfordes i Frankrike, Spanien och Sverige
1996 (Skolverket, 1998). Pa grund av vissa forandringar i elevurval, provupp-
gifter och bedémningsprinciper ar emellertid mojligheterna till jamforelse
Over tid, i synnerhet av de svenska resultaten, begrdnsade. Nedan ges dock en
kort redovisning av relationen mellan de tva svenska undersokningarna.

Det svenska urvalet 1996 bestod av elever pa varen i arskurs 8, till skillnad
fran de bada andra ldnderna, dar eleverna gick sista aret i den obligatoriska
skolan. Orsaken till det svenska beslutet att studera yngre elever var framst att
en samordning da kunde goras med standardproven i engelska, som genom-
fordes i februari i ak 8. Det fanns vid denna tidpunkt tre olika grupperingar i
engelska, allmén kurs (ak), sarskild kurs (sk), eller icke kursuppdelade klasser
(ik). Kursplanen var densamma for alla elever, men betyg sattes i respektive
kurs och standarproven var helt eller delvis olika (Erickson, 1996). De svens-
ka provuppgifterna i den internationella undersékningen var hamtade béade
fran ak-provet och fran sk-provet. De enskilda elevernas resultat i undersok-
ningen bestod dels av deras standardprovsresultat, dels av resultat pa 6vriga
delar, som gavs som tillaggsprov efter standardprovet.

Ambitionen var att urvalet elever skulle vara representativt dven vad gallde
alternativkurstillhdrighet. Detta lyckades till viss del, men 1996 ars undersok-
ning hade ett betydande bortfall, som gjorde undersokningsresultaten osakra
och som sannolikt ledde till en viss dverskattning (Skolverket, 1998). | den
slutgiltiga rapporteringen utesl6ts ocksa elever som inte genomfort samtliga
delar av undersokningen, inklusive elevenkaten, vilket ytterligare bidrog till
bortfallet. Ssmmantaget innebér detta att 18 procent av de elever som valdes
ut till 1996 ars undersokning inte finns med i den slutgiltiga rapporteringen,
att jamforas med ca 11 procent i 2002 ars studie

Provuppgifterna 1996 och 2002 &r i stort sett desamma. Vissa smarre for-
andringar har dock gjorts av instruktionerna, sjalva uppgifterna och av
bedomningsprinciperna, vilket medfor att jamforelser maste géras med forsik-
tighet. De bada enkaterna till elever och larare &r i stort sett nykonstruerade i
2002 ars undersokning. | Tabell 5 ges en Gversikt dver undersokningarna
1996 och 2002.

 Fran provet for allman kurs: Uppg. 1, 2, 8; Fran provet for sarskild kurs: Uppg. 3, 10; Uppg 3 ingick
ocksa i standardprovet for icke kursuppdelade klasser.
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Tabell 5. De svenska studierna 1996 och 2002

1996 2002
Skolar / Tidpunkt &k 8 / febr-mars skolar 9 / nov
Antal skolor/klasser 40 71
Antal elever (rapp) 801 1431
Elevbortfall (tot) 18 % 11 %

Konsfordelning

53 % flickor, 47 % pojkar

52 % flickor, 48 % pojkar

18 % allmén kurs
68 % sarskild kurs
14 % icke kursuppdelade®®

10 delar / 75 poéng
10 delar / 72 poang®”
18 fragor

Grupper
Hela klasser

Provet/Poang tot 10 delar /7 79 poéang

Rapporterat 8 delar / 65 poang
Elevenkét 33 fragor

Lararenkéat / antal 24 fragor / 72 larare 28 fragor / 71 larare

| Tabell 6 ges en 6versikt dver de sammanlagt 9 uppgifter / 70 poang som &r
rimligt jamforbara mellan undersokningarna 1996 och 2002. Foljande pape-
kanden bor goras:

 Samtliga elevers resultat ingar i denna redovisning av 1996 ars resultat,
alltsa aven for de elever som inte genomfort samtliga uppgifter och besva-
rat elevenkdten och darmed inte finns med i den forra nationella rappor-
teringen (1998);

« Vissa uppgifter som uteslutits i 2002 ars internationella studie har inklude-
rats i den internt svenska jamforelsen; detta géller uppgifter som beddmts
pa ett enhetligt satt 1996 och 2002 och som uppvisar rimlig reliabilitet i
de svenska undersokningarna;?

e Uppgift 3:4 kravde ett enklare svar 1996 an 2002 och finns darfor inte
med i jAmforelsen;

» Uppgift 6 &r ej inkluderad p.g.a. stora beddmningsproblem i bada under-
sokningarna;

e Uppgift 7:3 beddmdes annorlunda 1996 och 2002 och har darfor inte
inkluderats; tva luckor i Uppg. 7 (7:5, 7:6) var nya i 2002 ars studie och
finns inte med i jamforelsen;

2 Fordelning i hela riket lasaret 1994/95: 19 % ak, 71 % sk, 10 % ik.
2 Uppg. 1, South Dinkley, i rapporteringen raknad som en uppgift/ett poang.
2 Uppg. 1, 2:1, 4:4, 5:3, 7:12.
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Tabell 6.  Jamforbara uppgifter 1996 och 2002; 70 poéng

UPPGIFT Maxpoang Medelvarde Medelvarde
(Losningsfrekv) (Lésningsfrekv)
1996 2002

HORFORSTAELSE

Uppg. 1: South Dinkley 4 3.40 (85 %) 3.72 (93 %)

Uppg. 2: What are their jobs? 7 5.67 (81 %) 5.95 (85 %)

Uppg. 3: An American Friend 5 3.15 (63 %) 3.22 (65 %)

SPRAKLIG KORREKTHET

Uppgift 4 4 3.48 (87 %) 3.48 (87 %)

Uppgift 5 4 2.64 (66 %) 292 (73 %)

Uppgift 7 9 5.22 (58 %) 531 (59 %)

LASFORSTAELSE

Uppg. 8: Which Story? 16 12.64 (79 %) 13.76 (86 %)

SKRIFTLIG PRODUKTION

Uppgift 9 5 290 (58 %) 295 (59 %)

Uppgift 10: Working in a Family 16 7.36 (46 %) 8.32 (52 %)

TOTALT 70 46.50 (66 %) 49.72 (71 %)

Jamforelsen visar pa ett battre totalresultat 2002 &n 1996. Detta galler samtli-
ga delomraden och alla uppgifter utom nr 4, dér ingen férandring tycks ha
skett. De storsta relativa forbéttringarna har skett pa Uppgift 8 som prévar
lasforstaelse och pa cloze-provet, Uppgift 10, de minsta inom omradet sprak-
lig korrekthet. Skillnaderna ar dock i de flesta fall relativt sma och bor inte
overtolkas. Det kan ocksa namnas att skillnaden mellan flickors och pojkars
resultat var storre 1996 &n 2002.

Den enkat eleverna besvarade i 1996 ars undersokning skilde sig pa vasentliga
punkter fran den som anvandes 2002. Det ar déarfor inte mojligt att gora
nagra narmare jamforelser av om eller hur elevernas uppfattningar forandrats.
De fragor som trots allt & tamligen likartade visar dock inte pa nagra storre
skillnader mellan de tva aren, dock med undantag av att par- och grupparbe-
te tycks ha blivit betydligt vanligare. Aven i den férsta studien framgick det
att TV och musik spelade en dominerande roll vad géllde kontakt med det
engelska spraket, men data- och TV-spel namndes ocksa av relativt manga
elever. Undervisningen i engelska beskrevs pa ungefar samma sétt mellan
aren, och eleverna 1996 var ocksa mycket positiva till engelska, ansag det vik-
tigt att kunna spraket bra och visade gott sjalvfortroende vad gallde sina kun-
skaper. De ansag, liksom sina kamrater sex ar senare, att de lart sig mer eng-
elska i an utanfor skolan, och det verkar inte som om den tid de &gnar at sina
laxor i engelska forandrats pa nagot betydande satt.
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Det var ungefér lika manga larare som besvarade enkéaten 1996 och 2002,
namligen drygt 70. Eftersom eleverna i de allra flesta klasser pa 90-talet gick i
olika alternativkursgrupper, blev antalet ldrare stort trots att sjalva studien var
betydligt mindre. De tva larargrupperna uppvisar stora likheter: majoriteten
ar kvinnor med relativt lang yrkeserfarenhet och med mer én tio ars tjanst-
goring pa den nuvarande skolan. Det forefaller dock som om lararna 1996 i
storre utstrackning bott nagon period i ett engelsktalande land, och de tycks
ocksa ha haft tillgang till mer kompetensutveckling an sina kolleger sex ar
senare. Eftersom fragorna i enkéten &r olika formulerade, 4r det dock vansk-
ligt att dra nagra definitiva slutsatser kring detta liksom en hel del annat. Det
framgar dock klart att klasserna i 2002 ars undersokning var storre: medelvar-
det 1996 var drygt 20, sex ar senare runt 24,

Vad géller material och metoder i undervisningen tycks skillnaderna mel-
lan aren inte vara sarskilt stora. Laromedel fortsatter att fylla en mycket viktig
funktion, liksom egenproducerat material, medan, kanske nagot forvanande,
anvandningen av datorer inte verkar ha dkat i nagon namnvérd omfattning.
Mojligen kan det i 2002 ars enkat sparas en annu storre fokusering av kom-
munikativa aktiviteter, men olikheten i fragorna &r i detta fall betydande, vil-
ket forsvarar jamforelse och tolkning. Det som dock framstar som relativt
tydligt ar att lararna 2002 séger sig tala &nnu mer engelska under lektionerna
an vad som uppgavs 1996.

Lérarnas tillfredsstéllelse med sina professionella och privata relationer med
kolleger, samarbetet och samsynen i arbetslaget, ar mycket stor vid bada
undersokningstillfallena, &nnu lite storre 1996 &n 2002.

Jamforelser over tid ar vanskliga. Det dr mycket svart, ibland inte mojligt, att
halla olika foreteelser konstanta liksom att vardera i vad man aven till synes
mindre forandringar i forutsattningar, material och genomforande paverkar
resultaten. | det har aktuella fallet &r det uppenbart att betydande skillnader
foreligger mellan de bada undersokningarna vad betréffar elevernas alder
och/eller mangd undervisning i engelska, provsituationen, enkétfragorna bade
till larare och elever och dven av sjdlva provuppgifterna och de medféljande
bedémningsanvisningarna. Allt detta om6jliggor jamforelser i en striktare
bemarkelse. I linje med hela Assessment of English-studien dr det dock fullt
rimligt att peka pa tendenser och att lata dessa bilda utgangspunkt for vidare
analys. | detta sammanhang bor da dven uppmarksammas att de bada elev-
grupperna studerat merparten av sin engelska under olika kursplaner, eleverna
1996 enligt Lgr 80, deras kamrater 2002 enligt Lpo 94 och Kpl 2000.
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Det kan konstateras att de svenska elevernas kunskaper i engelska mellan
de bada undersokningstillfallena tycks ha utvecklats i en positiv riktning, mer
sa vad galler receptiv kompetens an spraklig korrekthet, men 6verlag positivt.
Detta kan i och for sig ses som naturligt beroende pa senarelaggningen av
studien i relation till elevernas alder och undervisningstid, detta forutsatt att
kunskaperna i engelska utvecklas kontinuerligt. A andra sidan var bortfallet
mycket storre 1996, vilket uppmarksammas i rapporteringen fran undersok-
ningen, dar det ocksa varnas for att resultaten i ak 8 sannolikt var nagot Gver-
skattade (Skolverket, 1998). Utifran detta ar alltsa troligen den reella forbatt-
ringen nagot storre an vad som syns i jamforelsen. Huruvida resultatférand-
ringen mellan undersokningstillfallena skall ses som positiv, sjalvklar eller
negativ, dvs. for liten, ar ett exempel pa en fraga som bor diskuteras.
Mojligen kan ocksa en viss parallell dras med den internationella jamférelsen
i 2002 ars studie, dar samma typ av tidsskillnad finns inbyggd i materialet.
De svenska och danska eleverna prévades t.ex. ungefar ett halvar fore sina
norska och finldndska kamrater, och det &r ocksa i det fallet svart att avgora i
vad man eller hur mycket detta paverkar resultaten.

En fordndring av de svenska lararnas arbetssituation framskymtar i enkat-
svaren fran 1996 och 2002. Klasserna tycks ha blivit vasentligt storre och
mangden kompetensutveckling snarast mindre, och detta kan bl.a. relateras
till lararnas syn pa varderingen av sin profession. Att diskutera resultat och
information fran de tva tillfallena pa detta satt tycks vasentligt mera fruktbart
an att jamfora resultat pa decimalniva.

Slutligen kan konstateras att den betydande differensen mellan de svenska
resultaten och de i Frankrike och Spanien bestar. | synnerhet i relation till de
franska resultaten har skillnaderna dkat jamfort med undersokningen 1996.
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Slutord



Den hér rapporterade undersokningen har ett officiellt namn som bara ar
delvis adekvat. Visserligen inkluderar den the Assessment of Pupils Skills in
English in Eight European Countries, men det handlar om betydligt mer &n sa,
och det dr inte minst tillaggen till de rena provuppgifterna som gor studien
intressant. Kunskaperna i engelska bedéms pa ett tamligen begréansat satt,
men de nastan 12 000 europeiska 15-16-aringarna bidrar ocksa med en
mangd vardefull information utdver de rena provresultaten. De beddmer
uppgifters svarighetsgrad, de skattar sina egna kunskaper i engelska och de
ger information om sin bakgrund, sina fritidsvanor och sina uppfattningar
om engelska som sprak och skolamne osv. Vid sidan av det hér delar deras
sammanlagt 561 larare med sig av sina erfarenheter och synpunkter. Allt detta
ger sammantaget ett mycket digert och intressant material, som val anknyter
till projektets syfte, namligen att 6ka kunskaperna om villkoren for och nivan
i engelska i slutet av den obligatoriska skolan i nagra europeiska lander. Att
det foreligger saval provresultat som olika typer av enkatsvar okar givetvis
mojligheterna att forsta de olika forutsattningar som rader saval inom som
mellan landerna, och forhoppningsvis motverkar ocksa mangden information
ytliga tolkningar av resultat. Kunskap, larande och undervisning ar komplexa
foreteelser, som inte later sig beskrivas i enkla termer.

Ur svenskt perspektiv forefaller det viktigt att inte sla sig till ro med att ele-
verna over lag dr duktiga i engelska, trots att detta forvisso &r fallet. Tvartom
maste vi fortsatta att finna vagar for alla elever att forbattra sin kompetens.
Detta géller bade dem som har mycket svaga och dem som har mycket goda
kunskaper. 1 "en skola for alla” skall verkligen alla ges méjlighet att utvecklas
optimalt. Likasa ar det mycket angeléget att inte bortse ifran att klasserna &r
stora, resurserna begransade och lararna osakra pa om deras profession verkli-
gen vérderas i tillrdcklig utstrackning i och av samhéllet. Sist men inte minst
maste alla goda krafter férenas for att finna végar att med annu storre effekti-
vitet ta tillvara engelskans unika stéllning i vart land som ett sprak som for-
visso inte dr frAmmande utan i stéllet synnerligen frekvent och mycket vél
befast.
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Methodological Overview

(sid. 21-23 i den internationella rapporten; http://cisad.adc.education.fr/reva/)
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Deltagande svenska skolor,
Assessment of English 2002

Bergaskolan Akersberga Nyhamnsskolan Nyhamnslage
Sjokarbyskolan Akersberga Harlovskolan Kristianstad
Nibbleskolan Jarfalla Sondrebalgs skola Hjarnarp
Skolhagenskolan Taby Apelskolan Ullared
Appelviksskolan Bromma Almers skola Varberg
Adolf Fredriks musikklasser Stockholm Vallhamra skola Sévedalen
Maria Elementarskola Stockholm Sotenasskolan Kungshamn
Bjorkhagens skola Johanneshov Nyboskolan Tibro
Bredbyskolan Spanga Véttleskolan Angered
Alzahraa Idealiska akademi  Huddinge Lindhagaskolan Mdlndal
Nytorpsskolan Johanneshov Tarnan Vanersborg
Pershagenskolan Sodertalje Fristadskolan Fristad
Nyckelskolan Sodertalje Mariaskolan Mariestad
Eklidens skola Nacka Forsens skola Tidaholm
Rissneskolan Sundbyberg Sodermalmsskolan Kristinehamn
Hagalundsskolan Solna Djurgardsskolan Kristinehamn
Tallbackaskolan Solna Vivallaskolan Orebro
Hogsétra skola Lidingd Rattviksskolan Rattvik
Aspenskolan Tierp Halsinggardsskolan Falun
Gréanbyskolan Uppsala Klockarskolan Sater
Gottsundaskolan Uppsala Stenbergaskolan Ljusne
Djurgardsskolan Eskilstuna Iggesunds skola Ornen  Iggesund
Hedebyskolan Vagnhéarad Ljustadalens skola Sundsbruk
Grosvadskolan Finspang Vibackeskolan Alnd
Trojenborgsskolan Skanninge Ytterlannasskolan Bollstabruk
Lundékerskolan Gislaved Angetskolan Ornskoldsvik
Fagelforsskolan Skillingaryd Svenstavik &k 1-9 Svenstavik
Attarpsskolan Bankeryd Castorskolan Bjurholm
Angarydsskolan Tranas Vindelalvsskolan Sorsele
Storkskolan Blentarp Hembergsskolan Vilhelmina
Ringsjoskolan HOor Carlshojdsskolan Umeé
Humleskolan Bromolla Brannanskolan Skellefted
Orkenedskolan Lonsboda Norrhammarskolan Skellefted
Videdalsskolan Malmo Innanbéckens skola Kalix
Ostratornskolan Lund Krakbergsskolan Sddra Sunderbyn
Vastervangskolan Landskrona
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Utvardering av kunskaper i engelska
I slutet av grundskolan

(Sotveskes

DANMARK — FINLAND — FRANKRIKE — NEDERLANDERNA -
NORGE - SPANIEN - SVERIGE — TYSKLAND

ELEVHAFTE A+B

Skola:

Namn:

Klass:

2002

Utvardering av kunskaper i engelska i slutet av grundskolan

Skolmyndigheterna i &tta europeiska lander (Danmark, Finland, Frankrike, Nederlanderna,
Norge, Spanien, Sverige och Tyskland) har beslutat om en kartlaggning av kunskaper i engels-
ka som forsta frammande sprak i grundskolans sista ar. Elevernas alder, antal skolar med
undervisning i engelska och skol- och undervisningsmassiga forhallanden &r relativt likartade i
de lander som deltar. | Sverige genomférs undersokningen i skolar 9.

Undersokningen ar en uppfoljning av en tidigare undersokning frdn 1996 i Frankrike, Spanien
och Sverige.

Syftet med denna utvardering ar att jamfora elevers kunskaper i de atta europeiska landerna.
For de lander som deltog 1996 ar malsattningen ocksa att studera utvecklingen av engelsk-
kunskaper under &ren som gatt. For att kunna gora detta &r proven som nu anvands desamma
som anvandes 1996. Uppgifterna kan darfor verka ndgot annorlunda an de du &r van vid.

Resultaten fran undersékningen kommer att vara anvandbara for skolmyndigheterna bade natio-
nellt och i ett europeiskt sammanhang i en tid d& samarbetet pa utbildningsomradet i Europa
Okar. Kunskaper i engelska ar av stor betydelse for att klara sig i dagens samhélle.

Vi ber dig darfor att gora ditt allra bésta i denna utvardering.

Efter varje uppgift ber vi dig att tala om hur svar du tyckte uppgiften var. Du gor detta genom att
satta kryss i en ruta.

| sjalvbedomningsdelen och elevenkaten ber vi dig att uttrycka dina asikter sa exakt som mojligt.
Dina svar ar mycket viktiga som del av analysen av resultaten. Inga av de resultat som publice-
ras kommer att kunna spéras tillbaka till dig. Det &r sakrat genom Datainspektionens regler.

96 ENGELSKA | ATTA EUROPEISKA LANDER




I. HORFORSTAELSE
Uppgift 1: SOUTH DINKLEY
Har ar en karta

som forestaller

staden Dinkley.

Titta noga pa den

och félj instruk-

tionerna pa CDn.

Jag tyckte att den har uppgiften var
Mycket latt D Ganska latt D
Ganska svar D Mycket svar D

:l_w _“l! mgi—-l@ﬂi':-ﬂ_| ]:
46 Sl 11 O) ) O

ﬂ“ﬂ.ﬂﬂ { Plorist ) | —

T‘u:;m\
s &:\' """ |

Uppgift 2: WHAT ARE THEIR JOBS?
Du far hora en instruktion och sju korta scener. Svara genom att satta ett
kryss i cirkeln vid det riktiga yrket. Varje scen spelas bara upp en gang.

1. What’s the woman’s job?
a. police officer
b. housewife
c. photographer
d. secretary
e. hairdresser

00000

2. What’s the man’s job?
a. photographer
b. police officer
¢. mechanic
d. taxi driver
e. doctor

00000

3. What's the woman’s job?

a. housewife (@]
b. painter (0]
c. doctor (@]
d. veterinary surgeon O
e. dentist O
4. What's the woman’s job?
a. nurse O
b. photographer (0]
c. hairdresser O
d. housewife (@]
e. dentist (@]

5. What’s the man’s job?
a. police officer
b. taxi driver
c. sailor
d. fireman
e. car salesman

00000

?

o

6. What’s the woman'’s jo
a. photographer
b. painter
¢. housewife
d. dentist
e. hairdresser

00000

7. What’s the man’s job?
a. airline pilot
b. police officer
c. car salesman
d. taxi driver
e. sailor

O000O0

Jag tyckte att den har uppgiften var
Mycket latt |:| Ganska latt |:|
Ganska svar || Mycket svar [_]
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Uppgift 3: AN AMERICAN FRIEND

Lyssna noga! Skriv slutet av meningarna allt eftersom uppgifterna kommer
pa& CDn. Skriv sifferuppgifterna med siffror!

Du far bara hora telefonmeddelandet en gang.

1. The friend’s first name is

2. Her last name is

3. Cathy’s telephone number is

4. Cathy’s address is

5. You can phone the apartment after

6. Cathy will be back on

Jag tyckte att den har uppgiften var
i Mycket latt |:| Ganska latt |:| Ganska svar |:| Mycket svar |:|

Il. SPRAKLIG KOMPETENS
Uppgift 4
Ringa in det alternativ som ger en riktig mening.

1. Thereisn't milk left in the fridge.

|1) many | 2) every | 3) a little | 4) any |
2. lhave __ money.
|1) every | 2) a lot of | 3) afew | 4) any |

3. We go skiing weekend.

|1) all | 2) no | 3) every | 4) some |
4. ldontknow  people who can speak Japanese.
|1) most | 2) no | 3) many | 4) much |

i Jag tyckte att den har uppgiften var
i Mycket latt |:| Ganska latt |:| Ganska svar |:| Mycket svar |:|
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Uppgift 5
Ringa in det ord som ger en riktig mening. (Tecknet @ betyder inget ord,
alltsa att luckan ska vara tom.)

1. They are fond of ____ science fiction films.

1) the |2)a EX | 4)an |
2. I've bought you _interesting book.

|1)a | 2)D | 3)an | 4) some |

3. Did you like book I gave you ?

1) an | 2) the EX: EX |
4. In my new school there are __ very young teachers.
)2 | 2)an | 3) the EE |

Jag tyckte att den har uppgiften var
Mycket latt [ ]| Ganska latt [ | Ganska svar [ | Mycket svar []

Uppgift 6
Skriv slutet pa de tva foljande samtalen.

1. Sandra: —What time is my train leaving?

Jim: — What did Sandra ask?
Tom: — She
2. Mark: - Dr Trickey will come tomorrow.
Jim; — What did Mark say?
Tom: - He

Jag tyckte att den har uppgiften var
Mycket latt [ | Ganska latt [ | Ganska svar [ | Mycket svéar [ ]
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Uppgift 7
Las forst igenom hela texten och skriv sedan in de riktiga tidsformerna av
verben inom parentes.

Do you know what happened to me recently?

A week ago, when | (come) home in the evening, I (find) a little note
on the kitchen table saying:

"Dear Bob, Granny (just ring) . She is sick. I (tell ) you how

she feels when 1 (be) back. You (find) some food in the kitchen.

Doris”.
I (sit) ___ down at the table and (start) eating. | (enjoy) __it. A little later,
I (go) ___ to bed and shortly after | (feel) __ very sick. When Doris arrived home,
she exclaimed: "1 am not surprised you're sick. You (eat) the dog’s dinner!”

Jag tyckte att den har uppgiften var
i Mycket latt [ ] Ganskalatt [ ] Ganska svar [ | Mycket svar ]

I. LASFORSTAELSE

Uppgift 8: WHICH STORY?

Varje beskrivning nedan (1-16) passar ihop med en av de sex korta tid-
ningsartiklarna pa nasta sida. Vilken artikel passar till vilken beskrivning?
Skriv bokstaven som star vid artikeln (A, B, C, D, E eller F) i rutan till hoger
om varje beskrivning. Obs! Flera beskrivningar kan hora till samma artikel.
Du kan darfor behova skriva samma bokstav flera ganger.

Exempel: A boy was playing ...
1. Atrainwasattacked ... I:l
2. Aperson working on aship ... I:l
3. Abuilding onfire ... I:l
4. A child who played in the toilet ... I:l
5. Somebody who didn't want to run over animals ............................. I:l
6. Aninterview with aboxer ... I:l
7. Twoyoung criminals ... ... I:l
8. Apersonwho hurtherleg ... I:l
9. A boy who had to visit a fire station ... I:l
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10.
11.
12.
13.
14.
15.

A football supporter who was taken to hospital ..............................

A long race in an unusual place

A very brave girl

A man who thinks he is a winner

A child who was helped by firemen ...................................

A traffic accident on a country road

16. A girl who saved some animals

A. Potty trained
FIREMEN switched on their flashing blu-
elights to keep a year old toddler amused
while they cut a toilet seat from his head.
Kim Smith got stuck while playing at
his home in Easington, Durham. Firemen
carried him to the station and used a saw
to free him. Afterwards they rewarded the
patient tot by letting him sit in the engine
driver’s seat.

B. Teenager rescues horses
A TEENAGER led five horses and a foal
to safety after people set fire to a stable.

Niki Willis, 17, of Streatham, freed
the trapped animals as the timber buil-
ding in Stockwell went up in flames.
Minutes before she had seen two youths
running from the stable.

Detective Sergeant Roy Caines at
Brixton Police said: "It took a lot of cou-
rage to do what she did.”

Four stalls were destroyed in the blaze,
which caused 15,000 worth of damage.

C. Fan hurt

A MAN was seriously ill in hospital today
after being hit by a rock thrown at a train
packed with Brighton football fans. The
stone was hurled at the 9.31 p.m.
Brighton to Portsmouth train near
Shoreham.

D. Honeyghan isn't worried
DONALD CURRY is one of the sporting
worlds hardest hitters, but for Britain’s
Lloyd Honeyghan, who challenges the
American for the championship title on
Saturday, he is "just another man”.

"l don't feel any extra pressure going
up against Curry,” said Honeyghan. "He
is just another man and I'm walking out
of Atlantic City with his title.”

E. Running water

RUNNER David Hannah, 23, was
unable to take part in his local Torbay
marathon in Devon yesterday because he
was at sea as assistant purser aboard the
royal Princess cruiser liner off the coast of
Canada-so he ran the distance 110 times
round the deck instead.

F. Shepherd hit by car

A WOMAN motorist swerved to avoid
a flock of sheep and ended up knocking
down a woman who was helping them
along a lane at Hedley-on-the-Hill,
Northumberland. Diane Potts, 25, of
Currock Hill, Hedley, was treated for
minor leg injuries at Shotley Bridge
Hospital and was allowed to go home
later. The car driver, Alma Cameron, 57,
of North View Terrace, Halfway,
Prudhoe, was unhurt.

Jag tyckte att den har uppgiften var

i Mycket latt |:| Ganska latt |:| Ganska svar D Mycket svar |:|
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Uppgift 9

Skriv det som saknas i dialogen nedan. Det ar en diskussion mellan tva
personer om en film. Las forst hela dialogen och titta noga pa det som
star skrivet fore och efter strecken innan du skriver. Anvand orden i paren-
tesen dér det finns en sadan.

Jean: | went to the cinema yesterday.

Robert: ?
Jean: | saw "Mrs Doubtfire”.

Robert: Did you like it ?
Jean: Yes. (I/ very much)
Robert: Did you really ?

Jean: Yes, I did.

Robert: Personally, | that sort of film.
Jean: O.K! That’s why I (not ask) to come.
Robert: 1 see. Who did you go with, then ?

Jean: |

Jag tyckte att den har uppgiften var
Mycket latt [ | Ganska latt [ | Ganska svar [ ] Mycket svéar []

Uppgift 10: WORKING IN A FAMILY

Las texten nedan. Det ar en lucktext dar enstaka ord saknas. Skriv in det
ord du tycker passar bast i sammanhanget. Oftast passar bara ett ord,
men ibland finns det flera mojligheter.

Exempel: | meningen ”"You must come and us soon” kan du skriva
antingen “see” eller "visit”. Skriv bara ETT ord i varje lucka.

One possibility to go abroad is to work as an au pair, that is helping with everyday
things in a family, looking after the children etc. In this sort of job you get full board
and pocket____. The chance of working as an au pair has been welcomed thous-
ands of young people. They come from many different_____outside Britain, for instan-
ce Holland, Sweden and France. After maybe ten years at school many of them want
to their English. But young people cannot usually afford to live away from home
having some kind of work which can provide them with____least the necessities of life.

For a lot of these young people the chance to practise the language is not as impor-
tant the wish to enjoy the freedom of being_____from home. The excitement of
living in a large city like London is also a big attraction. Usually, the relationship
the au pair and the family they work for develops into warm and lasting friendship. To
avoid problems, it is extremely that those who take jobs of this kind should have
reached the____of eighteen and should be well able to look ____themselves. If possible,
they should stay with a family that has a good reputation and that they_____something
about, perhaps through a friend who_____already worked there. Then living as an ordi-
nary of the family and studying part-time will result in both a deeper understan-
ding of the British of life and a better knowledge of the English language.

Jag tyckte att den har uppgiften var
! Mycket latt D Ganska latt D Ganska svar D Mycket svar D
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II. SIALVBEDOMNING | ENGELSKA

Las pastidendena nedan och avgdr om det som beskrivs &r MYCKET LATT
(1), GANSKA LATT (2), GANSKA SVART (3) eller MYCKET SVART (4) for dig
att gora. Ringa in det som stammer bast.

Skulle du ha problem att forstd nagot pastadende kan du fraga din larare.

For me the following is... very | rather | rather | very
easy easy |difficult|difficult

1. I can understand instructions and questions

or requests in everyday English. 1 2 3 4

2. | can understand the main aspects of stories

and short stories, if they deal with themes 1 2 3 4
which are familiar to me from school and
free time.
3. I can get information which is important to
me from radio and TV programmes, if they 1 2 3 4

deal with familiar topics.

4. | can understand radio and TV programmes,
CDs or cassette programmes even if 1 do not 1 2 3 4
know all the words.

5. I can read through texts to find out what
they are all about or if they are useful.

6. | can understand texts written by other
young people and react to their contents.

7. 1 can understand literary texts well enough to
be able to say something about them.

8. | can choose texts from brochures, magazines,
newspapers etc., and get information from
them which | need to use for example in a
project.

9. | can express my own opinion in writing
about a drawing, picture or painting.

10. | can describe a journey, a weekend, an
event or a party in a personal letter.

11. | can write down questions for an
interview and report from it.

12. | can take notes from a text or lecture in
order to report about it.

13. | can write texts that are perfectly under-
standable, even though they may contain 1 2 3 4
some mistakes.

Tack for din medverkan!
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Utvardering av kunskaper i engelska
I slutet av grundskolan

(Sotveskes

DANMARK — FINLAND — FRANKRIKE — NEDERLANDERNA -
NORGE - SPANIEN - SVERIGE — TYSKLAND

ELEVENKAT

Den héar undersokningen handlar om engelska, men inte bara om den eng-
elska du moter i skolan, utan ocksd i manga andra situationer i livet.

Vi vill fa reda pa vilka mojligheter du har att fa kontakt med det engelska
spraket, vad du tycker om engelska och nar du anvander engelska. Vi ar
intresserade av vad du personligen tycker om fragorna vi stéller.

Det tar ca 20 minuter att fylla i elevenkéaten.
Nér en linje (......... ) kommer efter en fraga ska du svara pa linjen. Annars

satter du kryss i en ring eller satter en ring runt den siffra du tycker stam-
mer bast.

Skola:

Namn:

Klass:
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10.

Nér ar du fodd? Manad: ......ccoerirennns Ar... 94% fodda 1987
Kon: 52% flicka 48% pojke

I vilket land &r du f6dd? ...90% Sverige

Vilket sprak pratar du mest hemma? ...89% svenska

Vilken &r dina foraldrars hogsta utbildningsniva? (%)
Satt kryss for det som passar.

Pappa Mamma

A. Folkskola/grundskola 17 12
B. Gymnasium eller motsvarande 32 30
C. Kortare utbildning pa universitet/hdgskola 17 26
D. Universitet/hGgskola mer &n 3 ar 34 32

Vilket var ditt senaste betyg i engelska?

5% -

43% G

41% VG

11% MVG

I vilken klass borjade du med engelska?
Skolar

14% 1

19% 2

48% 3

17% 4

2% (annat skolar)

Lar du dig andra sprak &n engelska i skolan?
Om du gor det, skriv vilket/vilka.

74% Ja

26%  Negj

Har du négon gang bott langre &n 6 manader i ett land dar du anvéande
engelska for att géra dig forstadd?

3% Ja

97%  Ngj

Har du négon gang varit pa semester langre 4n en manad i ett land dar du
anvande engelska for att gora dig forstadd?

14% Ja

86%  Nej
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11. Hur bra &r dina foréaldrar och syskon i engelska? (%)

Pappa Mamma Syskon

1 2 3 4
A Mycket bra 28 25 38 23 25 23
B. Bra 39 45 35 36 29 29
C. Inte sa bra 19 20 14 18 17 13
D. Dalig 7 5 5 6 6 6
E. Mycket dalig 4 3 2 6 8 5
F  Kan inte engelska 3 3 5 11 15 23
G. Hur gamla &r dina syskon? .l e

12. Vilka slags medier anvander du?
Svara pa fragan utifran din egen anvandning, d&ven om du inte har tillgang till
mediet hemma. Skriv ett kryss for det du anvénder.

TV Video Dator Dator
(spel)  (Internet)

O O o (0]
Hur ménga timmar i veckan
anvander du det? m= ..132. ..36.. ..80.. ..77..

13. Lyssnar du pa radioprogram pa engelska utanfor skoltid?

12% Ja
88%  Nej

14. Ser du pa engelska TV-program utanfor skoltid?
57%  Ja, med svensk textremsa
7% Ja, utan svensk textremsa Bada ja-svaren...35%
1% Nej, aldrig
Om du ser pa engelska program utan svensk textremsa, hur ofta gér du det?
15%  Varje dag
42%  Nagon gang per vecka

43%  NAgon gang per manad

15. Ungefar hur manga timmar per vecka lyssnar du pd musik.
Skriv ned det totala timtalet under en vecka (radio, CD och andra medier).

m =26 timmar
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16.

17.

18.

Vilket slags musiktexter lyssnar du mest pa, engelska eller svenska?
Satt kryss for det som passar dig bast.

82%  Mest med engelsk text
15%  Lite mer med engelsk text
2% Lite mer med svensk text
1% Mest med svensk text

Hur gor du ndr du stoter pd okanda och svéra ord i engelsksprakiga
sammanhang?
Ringa in det som stdmmer bést. (%)

Okanda ord Mycket ofta| Ofta | Ibland | Aldrig
A. Gissar utifrdn sammanhangen 35 32 31 2
B. Slar upp i ordbok 11 26 50 13
C. Fragar ndgon 23 44 30 3
D. Gissar utifran ordets sammansattning 12 28 49 11
E. Bara fortsétter lasa/prata 9 20 53 18
F. Gissar utifrdn kunskaper om dmnet 12 32 49 7

Vilka mojligheter har du till kontakt med det engelska spraket utanfor skolan?
Nedan &r en lista med mojligheter till kontakt med engelska. Ringa in den siffra
som stdmmer bést. (%)

Kontakt med engelska genom Mycket ofta| Ofta | Ibland | Aldrig
A. Foraldrar 6 9 38 47
B. Syskon 4 8 37 51
C. Vénner 7 18 50 25
D. Musik pa radio 55 28 13 4
E. TV/Video 68 27 5 1
F Kassetter/CD 56 26 14 4
G. Bio 34 31 33 3
H. Dagstidningar 1 5 43 52
I. Veckotidningar 1 6 41 51
J. Bocker 5 13 49 33
K. Dataspel 30 22 26 22
L. Internet 41 33 22 3
M. Utlandsresor 23 22 35 21
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19.

20.

21.

22.

Vad tycker du om det engelska spraket?

64%  Mycket bra
32%  Ganska bra

3%
1%

Inte sé bra
Inte alls

Vad tycker du om engelska som skolamne?

50%  Mycket bra
42%  Ganska bra

6%
2%

Inte sé bra
Inte alls

Hur viktigt ar det for dig att kunna engelska?

75%  Mycket viktigt
23%  Ganska viktigt

2%
0%

Inte s& viktigt
Inte viktigt

Vilka ar fordelarna med att kunna engelska? (%)
Nedan féljer en lista med fordelar. Markera hur mycket du haller med om varje
péstaende genom att ringa in en av siffrorna 1-4.

Haller med... |Haller inte med...
Fordelar med engelska helt |ganska| sa alls
mycket| mycket

A. Jag kan g6ra mig battre forstadd i utlandet| 80 16 3 1
B. Jag kan forsta musiktexter battre 65 30 5 0
C. Jag kan lattare hantera datorn och annan

teknisk utrustning 57 33 9 2
D. Mycket later battre pa engelska 31 39 25 5
E. Ofta finns inte ett passande svenskt

ord eller uttryck 20 38 35 6
F.Jag behover engelska for framtida studier | 48 35 15 3
G. Jag kommer léttare att fa ett bra jobb 50 36 12 2
H. Jag kan ldsa engelska bocker 50 34 13 3
1. Jag kan forsta otextade engelska

TV-program 69 26 S 1
J. Jag kan lattare fa kontakt med manniskor

frgn andra lander 1 22 5 2
K. Jag kan fa tillgdng till det som &r nytt

inom vetenskap och teknologi 31 40 23 6
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23. Har du engelska som undervisningssprak i ndgot annat &mne?
Om lJa, helt eller Ja, delvis ange ocksd &mne/dmnen.

88%  Nej
4% Ja, helt oo 8% Ja, delVIS ....ccvvvivieieicieiecee e

24. Hur manga engelsklektioner har du i veckan?

m = 2.7 lektioner

25. Hur lang ar en vanlig lektion i engelska pa din skola?

m = 54 minuter / mdn = 60 minuter

26. Hur mycket tid i veckan anvander du sammanlagt for att géra dina laxor
i engelska?

m = 74 minuter / mdn = 60 minuter

27. Vad ar vanligt pa engelsklektionerna? Hur ofta hander foljande? (%)
Ringa in det du anser stimmer bést.

Situation Mycket ofta| Ofta Ibland | Aldrig
A. Léraren pratar sjalv 27 47 25 1
B. Léraren pratar med en

eller tva elever i taget 7 23 54 16
C. Eleverna arbetar i grupper 11 34 47 8

28. Hur vanligt &r det att engelska anvands pa lektionerna? ? (%)

Anvandning av engelska Mycket ofta| Ofta Ibland | Aldrig
A. Léraren pratar engelska 60 28 10 2
B. Ldraren pratar engelska med

en eller tva elever i taget 14 26 44 16
C. Eleverna arbetar i grupper och

pratar engelska 16 28 43 13
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29. Hur ofta anvands féljande hjalpmedel pa engelsklektionerna? (%)

Anvéndning av hjalpmedel Mycket ofta| Ofta Ibland | Aldrig
A. Ljudband/kassetter/CD 26 40 30 4
B. Videokassetter 3 9 57 31
C. Datorprogram 1 3 16 80
D. Tidningar, tidskrifter, serier 2 10 52 36
E. Internet 2 5 28 65
F.  Bredvidlasningsbocker 6 17 48 29
G. Engelsktalande besokare 2 3 19 77
30. Hur ofta hander foljande i engelskklassrummet? (%)

Ringa in det alternativ du tycker stimmer bést.
Situation i klassrummet Mycket ofta| Ofta Ibland | Aldrig
A. Ldraren och eleverna foljer laro-

bokens upplégg och uppgifter 36 44 16 4
B. Léraren forbereder uppgifter

och aktiviteter klassen &r 11 31 47 11

intresserad av
C. Léraren uppmuntrar eleverna att

stélla upp egna mal for larandet 15 34 39 12
D. Eleverna lyssnar inte pa vad

lararen séger 5 13 59 23
E. Klassen arbetar med dmnestver-

gripande projekt pa engelska 2 16 58 24
F. Léraren ger extra hjélp till de

elever som behover det 19 43 30 8
G. Lararen sager tydligt ifran nar

eleverna ldmnar in slarvigt 19 41 34 6

utforda uppgifter
H. Din Kklass deltar i ett utbytespro-

gram med en skola i utlandet 3 4 11 83
I. Klassen jobbar med

dramatisering/rollspel 1 5 35 59
J. Lé&raren uppmuntrar eleverna

att arbeta mycket med 21 41 32 6

engelskan
K. Lé&raren uppmuntrar eleverna att

prata engelska i klassrummet a1 34 15 4
L. Ldraren uppmuntrar eleverna

att prata engelska utanfor 8 12 33 47

klassrummet
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31. Hur bra laser du svenska texter? (%)
Ringa in det alternativ du tycker stimmer bést.

32.

33.

Svenska texter Stdmmer | Stdmmer | Stimmer | Stdmmer
helt ofta delvis inte

A. Jag laser svenska texter bra och latt 75 20 4 1
B. Jag forstar alla ord nar jag laser pa

svenska 45 47 7 1
C. Meningsbyggnaden i svenska texter

ar latt att forsta 59 33 8 0
D. Det ar enkelt att fa sasmmanhang

nér jag laser svenska texter 70 25 5 0
E. Jag forstar innehallet i svenska

texter utan problem 75 20 5 0
Hur bra laser du engelska texter? (%)
Ringa in det alternativ du tycker stimmer bést.
Engelska texter Stdmmer | Stimmer | Stimmer | Stimmer

helt ofta delvis inte

A. Jag l&ser engelska texter bra och latt 36 45 17 2
B. Jag forstar alla ord nar jag laser pa

engelska 6 51 34 9
C. Meningshyggnaden i engelska

texter ar latt att forsta 21 45 30 4
D. Det ar enkelt att fa ssmmanhang

nér jag laser engelska texter 33 43 21 3
E. Jag forstar innehallet i engelska

texter utan problem 33 40 23 4

Hur har du lart dig engelska?
Hur mycket av din engelska har du lart dig i skolan? Hur mycket har du lart dig
genom media (t. ex. TV, tidningar och Internet) och pa annat sitt (t. ex. genom

resor och kontakter med engelsktalande personer)?

Ange ungefarliga procentsatser. Du skriver *100" om du tror att du lart dig all den
engelska du kan i skolan. Du skriver ‘0’ om du tror att du inte lart dig nagot av
det du kan i skolan. Ange den procentandel du tycker stimmer bast. Summan
ska bli 100 %.

A
B.
C.

Undervisning i skolan: .55 %
Inflytande frdn media:  ...32 %
Ovrigt .16 %

=100

(ojusterade varden)

Tack for din medverkan!
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Utvardering av kunskaper i engelska
| slutet av grundskolan

(Sotveskes

DANMARK — FINLAND — FRANKRIKE — NEDERLANDERNA -
NORGE - SPANIEN - SVERIGE — TYSKLAND

LARARENKAT

Skola:

ASSESSMENT OF PUPILS” ATTAINMENT IN ENGLISH
IN EUROPEAN COUNTRIES
2002

Teacher Questionnaire
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Gender

20%  Male
80%  Female

Your age (Inyears) m =46

What qualifications (academic or professional) do you hold?
Degree held (tick off)

1% No formal degree

88%  Teacher education

Please specify:

4% Other — 6% Teacher ed. + other

Please specify:

Qualification in English in Swedish credits (=”poéng”) or equivalent
(terms, courses, etc.):

mdn = 60

How long have you been teaching English (including this year)?

m = 16 years

How long have you been teaching English at your present school
(including this year)?

m = 12 years

Before becoming a teacher, did you complete any course of studies
(6 months minimum) in an English speaking country?

11%  Yes
89% No

Have you stayed for more than six months in an English speaking country
for different reasons from those related to your studies?

26%  Yes
74%  No
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8. As a teacher, have you taken part in any in-service courses (more than 30
hours each) for the teaching and learning of the English language during
the last four years?

14%  Yes
86% No

9. If your answer to the previous question is YES, please indicate their
duration and where they took place. Specify the theme of the course(s)
under F if it does not fit in one of the categories below.

Type of course Total Where did it take place?

amount English Specify
of hours speaking | other
country country

A. Refresher courses in linguistics

B. Refresher courses in didactics

C. Applying new technologies to
the teaching of English

D. Courses in dealing with mixed
ability in English language classes

E. Courses in English literature

F. Others (specify) [e.g. course in
a European framework]

10. Did you choose your university studies with the intention of becoming a
teacher of English?

70%  Yes
30% No
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

If you had the chance, would you leave the teaching profession?

9% Yes
51% No

39% | do not know

Do you think society values the teaching profession?

6% Not at all
51%  \Very little
42%  Reasonably

1%  Highly

Do you think your pupils value your work?

1% Not at all
3% Very little
78%  Reasonably

17%  Highly

Type of school where you teach.

94%  Public

4% Independent

2% Other

How many pupils are there in the target class for this test?

Boys: m=11.8
Girls: m=12.6
Total: m=24.4

How many teaching periods of English does the target class have, and how

many minutes does each period consist of?

Number of Minutes in Additional regular

periods a week each period arrangements like theme
work, period reading.
Answer yes or no.
Yes: 54%

m=23 m =517 No: 46%
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17.

18.

19.

20.

How many hours a week do you teach?
English m=7

Other subjects m =10

Total number of hours a week m =17

How much time do you normally devote to the preparation of each
English lesson?

m = 31 minutes

Do you use a textbook to teach English to this group?
94%  Yes
6% No

Indicate how often you use the following resources, together with or instead
of textbooks:
Tick off the suitable number for the frequency you use it. (%)

1=Never/very rarely 2=sometimes 3=often 4=very often

Resources 12|34
A. Audio cassettes specially designed for learning English 4 |28|43|25
B. Video cassettes specially designed for learning English 25|64 9|3
C. Computer programmes specially designed for learnin

Engligh Prog P y cesig . 61(33| 6|0
D. Language laboratory % 3|10
E. Games 13(66(20| 1
F. Songs 2364|111
G. Newspapers, magazines, comics 7 |67|22| 4
H. Audio cassettes with a varied content 30 (49| 17| 3
I. Video cassettes with a varied content 21160(17| 1
J.  The Internet 41144111 3
K. Audio recordings done by yourself 86 (11| 3|0
L. Video recordings done by yourself or by your colleagues | 77 | 19| 4 | O
M. Other materials prepared by yourself or by your colleagues| 3 | 24 | 34 | 40
N. Books for class/pleasure reading 3146|4110
O. Others (specify type and frequency) 13| 37| 37|13
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21.

22.

How much English do you yourself speak during your English Issons, out of
the total speaking time? Estimate the average percentage by ticking off.

7% 0-25%
18% 26 - 50%
29%  51-75%
46% 76 - 100%

How often do you introduce the following in your teaching practice?
Tick off according to how often you do the following. (%)

1=Never/very rarely 2=sometimes 3=often 4=very often

Activities in class 11234
A. On starting a lesson you first explain the new
concepts/words/grammar, and then you organise 4 | 2514129
appropriate activities in order to put this into practice
B. You follow the progression of the textbook 1313936 |13

C. You use role-plays and simulations to create authentic

communicative situations in the classroom 16 | 54| 28| 3

D. You encourage your pupils to communicate in English
when they speak about their own learning, school work,

and personal matters 0 |14|34]|51

E. You teach the pupils the essentials of the socio-cultural
context of the countries where English is spoken

F. You use the Internet as part of your lessons 6330 4 |3

G. You take into account your pupils’ likes and opinions in
order to prepare the activities that are to be developed 1141143114
in class

H. You contact teachers of other subjects to use the themes

they use in their respective classes. 2350116 |11
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Activities in class

I. You foster group or pair work dynamics in your class 0 |28|43|29

J. You encourage your pupils to use the English language
inside and outside the class

3 | 114937

K. You teach your pupils to use situational language and
to develop communicative strategies

L. You support your pupils in developing learning
strategies in order to become autonomous in the 0123|501 27
learning process

M. You give priority to certain objectives and contents
over others

N. You organise the class in different homogeneous groups
according to the pupils’ linguistic competence

34133|22|10

O. You adjust assessment procedures for pedagogical purposes | 0 | 43| 48| 10

P. When assessing your pupils you take into account their
own self-assessment

11|40 42]| 6

23. How often do you arrange activities for pupils to use English in real
situations: Tick off according to how often you do it. (%)

1=Never/very rarely 2=sometimes 3=often 4=very often

Activities for contact with English 1]12]3]|4
A. You contact teachers in other countries to promote

pen friends 641311 4]0
B. You receive teachers and pupils from other countries

to promote cultural exchanges 71120 414
C. You organise exchanges with teachers and pupils from

English speaking countries 86191610
D. You organise out of school activities to foster the

practice of English 3126|110
E. You set up discussion groups on the Internet Q|1|0/|0

24. How often do you give your pupils homework in English?

1%
3%
71%
25%

Never
Monthly
Once a week
Every lesson
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25. How would you grade your level of satisfaction with the following aspects
of your relationship with your colleagues? Tick off. (%)

1=Very low 2=low 3=high 4=very high

Level of satisfaction 112]3]|4
A. Professional relationships 1| 7|55|36
B. Personal relationships 0 |10]| 58|32
C. Climate of collaboration and support among colleagues | O | 10 | 48| 42
D. Level of agreement about teaching and evaluation

criteria among colleagues 119]7416

26. In your opinion, what is the level of difficulty of the present test
administered to the target group. (%)

1=Very low 2=low 3=high 4=very high

Level of difficulty 112|3]|4
A. Linguistic competence 5135|555
B. Listening comprehension 30(58|12| 0
C. Reading comprehension 6 [47|47| 0

27. Are the types of tasks used in the test familiar to your pupils? (%)

Yes No
A. Linguistic competence 88% | 12%
B. Listening comprehension 94% | 6%
C. Reading comprehension 95% | 5%

Comments:

28. Indicate three challenges which you face as a teacher of English;

THANK YOU VERY MUCH FOR YOUR COOPERATION
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